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EPIGRAFE

[...] como se ensina; como se aprende? Os
conteddos continuardo os classicos, os do livro
didatico? Isso ndo é defeito algum. Podemos, no
entanto, adicionar um tempero a esses conteudos:
0 que eu quero ensinar quando ensino, por
exemplo, urbanizagdo, “geografia  agraria”,
“aspectos da natureza”, “globalizacao”, etc. Que
valores éticos, estéticos e politicos eu adiciono aos
conteudos.
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RESUMO

Estudar temas regionais no atual contexto das politicas educacionais no Brasil revela-
se grande desafio para a Geografia Escolar. Em 2016, as escolas da Regional Rolim
de Moura que mantinha a disciplina de Estudos Regionais- substitui-a por outra, sob
a justificava da inexisténcia de conteudos e materiais didaticos regionalizados. Essa
deciséo evidéncia que supostamente o curriculo de Geografia das referidas escolas
ndo contemplavam conteudos regionalizados. Em virtude desses fatos, propde-se
averiguar como a escola, em sua estrutura curricular, vem abordando o tema agrario
em Rondénia nos 6° e 7° anos. A tematica “agraria” justifica-se pelos impactos
sociais e ambientais gerada pela atual dinamica territorial em Rondobnia, que
interfere na vida da populagdo no campo e na cidade. Portanto, consideramos que
o estudante deve descobrir que o lugar onde vive esta engendrado a um contexto
maior, ou seja, 0 municipio € um recorte do espaco global, passa a ser gerido
também pela l6gica dos interesses das politicas econbémicas do capitalismo
globalizado. Assim, a importancia de os/as estudantes compreenderem que as
atividades do mundo global estdo conectadas e presentes em seu cotidiano. Neste
sentido, o global e o local se unem em um processo dialético de producédo do espaco.
Por outro lado, nota-se que a falta de uma concepcdo metodologica e tedrica
associada as lacunas na formacéo continuada do professor- o ensino da Geografia é
transmitido de forma superficial e fragmentado, isso ocorre porque o professor utiliza
exclusivamente o livro didatico do MEC para ministrar aulas de geografia, que por sua
vez retrata 0 espaco em sua dimensao global e nacional, jA abordagem do local e
regional depende do professor ofertar ou ndo. As dificuldades postas pelo professor
se esbarram na falta de “tempo” e a inexisténcia de um programa institucional que o
qualifique e oportuniza-o a “produzir” (matérias didaticos, pesquisas, estudos,
planejamentos etc.) ao invés de 'reproduzir’ um curriculo padronizado. A pesquisa foi
realizada na Escola Juscelino Kubitscheck, cuja parte significativa dos estudantes séao
moradores da area rural. Para tanto, defendemos que assuntos que remetem as
guestbes agrarias em Rondbénia como: conflitos sociais, populacdo indigena e
comunidades tradicionais, agricultura familiar, reformam agraria entre outros assuntos
sejam discutido no contexto de sala de aula, ja que o livro didatico Expedicéo
Geografica atribui maior enfoque a agricultura capitalizada, o campo € visto apenas
de forma econ6mica e harmoniosa sem contradicées. Esta descoberta ocorreu por
meio de pesquisa em documentos e questionario aplicado aos estudantes. A
pesquisa com 0s professores ocorreu por meio de um Grupo de Estudo e Oficinas
Pedagogicas, com o objetivo de elaborar uma sequéncia didatica com temas que
refletem a realidade agraria dos estudantes no contexto amazbnico e, assim,
organizar material didatico. Isso permitiu-nos a construcao de uma base metodolégica
ao compreender que a sequéncia didatica conduz o estudante, passo a passo, a
construir o seu proprio conhecimento, tendo como mediador o professor. Portanto, a
partir disso, o estudante tera elementos para refletir o mundo a sua volta.



Palavras-chave: Ensino Regional; Agrario/Ronddnia e Formacgéao Continuada.

ABSTRACT

Studying regional themes in the current context of educational policies in Brazil proves
to be a great challenge for School Geography. In 2016, the schools of the Regional
Rolim de Moura that maintained the Regional Studies discipline - replaced it with
another, under the justification of the lack of regionalized content and teaching
materials. This decision evidences that supposedly the Geography curriculum of the
referred schools did not contemplate regionalized contents. Due to these facts, it is
proposed to investigate how the school, in its curricular structure, has been addressing
the agrarian theme in Ronddnia in the 6th and 7th years. The “agrarian” theme is
justified by the social and environmental impacts generated by the current territorial
dynamics in Rondonia, which interferes with the population’s life in the countryside and
in the city. Therefore, we consider that the student must discover that the place where
he lives is engendered in a larger context, that is, the municipality is a cut of the global
space, and is also managed by the logic of the economic policy interests of globalized
capitalism. Thus, the importance of students understanding that the activities of the
global world are connected and present in their daily lives. In this sense, the global and
the local unite in a dialectical process of space production. On the other hand, it is
noted that the lack of a methodological and theoretical conception associated with the
shortcomings in the continuing education of the teacher - the teaching of geography is
transmitted in a superficial and fragmented way, this is because the teacher exclusively
uses the MEC textbook to Teaching geography classes, which in turn portrays the
space in its global and national dimension, already local and regional approach
depends on the teacher offer or not. The difficulties posed by the teacher run into the
lack of “time” and the lack of an institutional program that qualifies him and gives him
the opportunity to “produce” (teaching materials, research, studies, planning, etc.)
rather than 'reproducing’ a standardized curriculum. The research was conducted at
the Juscelino Kubitscheck School, whose significant part of the students are rural
residents. To this end, we argue that issues that address agrarian issues in Rondonia
such as: social conflicts, indigenous population and traditional communities, family
farming, land reform and other issues are discussed in the classroom context, since
the Geographic Expedition textbook attributes greater Focusing on capitalized
agriculture, the countryside is viewed only economically and harmoniously without
contradiction. This discovery occurred through document research and questionnaire
applied to students. The research with the teachers took place through a Study Group
and Pedagogical Workshops, with the objective of elaborating a didactic sequence with
themes that reflect the agrarian reality of the students in the Amazonian context and,
thus, to organize didactic material. This allowed us to build a methodological basis by
understanding that the didactic sequence leads the student, step by step, to build their
own knowledge, having the teacher as their mediator. Therefore, from this, the student
will have elements to reflect the world around him.
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APRESENTACAO

A minha trajetéria em Rondoénia iniciou em 1998, apos sair de Maringa/PR, com
a promessa de lecionar em uma escola recém-inaugurada na area rural do municipio
de Santa Luzia D’Oeste/RO. Na época, nado tinha formacédo académica, apenas o
antigo magistério que me permitia o direito de lecionar nas séries iniciais do ensino
fundamental, o antigo primario. Fui apresentada na Secretaria Municipal de Educac¢éo
e, para minha surpresa, ofertaram-me as aulas de Geografia e de Histéria nas turmas
de 5° ao 8° anos. Isso porque, havia poucos professores com titulagcdo universitaria,
além de 90% dos/as docentes do municipio serem leigos. Contudo, no inicio dos anos
2000, os professores foram convocados a prestar um vestibular simplificado para
participarem do Programa de Formacdo de Professores Leigos em Rondbnia
(PROHACAP), sendo que, foi por meio desde programa que, em 2004, conclui minha
graduacéo em Geografia.

Por conviver 20 anos na educagcdo em Rondonia lecionando para o ensino
Fundamental e Médio, presenciei as principais reformas que ocorreram na educacgao
estadual, uma vez que, além do PROHACAP, houve, também, a construcdo do
Referencial Curricular.

Em 2012, fui eleita vice-diretora do CEEJA Domingos Vona, na Gestao
Democratica, antes um cargo exercido por indicacdo. A funcao de gestora pedagdgica
me levou a conhecer 0s bastidores da educacdo por meio das incansaveis reuniées
com a Coordenadoria Regional(CRE). Assim, foi nhaquele ambiente que conheci as
estruturas administrativas e técnicas das pessoas que protagonizam a educacéao fora
da sala de aula, cujas decisdes que dali saem permeiam a organizacao pedagogica
em todas as escolas da Regional Rolim de Moura. Foi por meio de uma decisédo da

SEDUC/RO, me impulsionou a pensar na tematica dessa dissertacao
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A CRE Rolim de Moura anunciou, em 2016 a padronizagdo dos componentes
curriculares da base diversificada, excluindo a disciplina de Estudos Regionais. A
partir de entdo, propomos nesta dissertacdo discutir a importancia de visibilizar a
Geografia Regional no contexto da sala de aula, optando a trabalhar com o tema
“Dindmica Agréria em Rondonia” por compreender a necessidade de questionar, no
contexto da sala de aula, as principais mudancas originadas pela expansdo das
fronteiras agricolas no Estado. E relevante destacar que os/as estudantes concebem
este fendbmeno como algo natural, ndo compreendendo a existéncia de uma frente
causando desequilibrio social, ambiental e econdmico no meio rural.

Para discutir as dinamicas agrarias em Rondb6nia, é interessante, o/a
professor/a realizar os estudos pelo proprio municipio, sendo um meio de o/a
estudante compreender a formacdo territorial do Estado tendo como ponto de partida
o lugar em que se vive. Nossos municipios apresentam uma colonizagao recente, as
pessoas testemunham os desafios que tiveram que enfrentar para viver em uma
regido inGspita e o quanto sofreram para deixar essas terras nas condi¢des de plantar
e colher, assim como os esforcos utilizados na busca de prosperidade. Desta forma,
€ possivel acompanhar a dinamica territorial agraria de Rondénia pelos movimentos
econdmicos que se configuram no préprio municipio.

Muitos municipios, em pouco espaco de tempo, viram a populacdo urbana
ultrapassar a rural, uma vez que pessoas sairam do campo com a expectativa de
encontrar uma vida melhor. A area rural ganha, entdo, um novo cenario com a
chegada da monocultura que desencadeou varias outras situacbes, como: 0
fechamento de escolas rurais que levaram centenas de estudantes a se submeterem
a longas distancias para chegar a escola, isto €, 0s estudantes vivem essas marcas
dessa realidade, porém sem compreender os porqués desses acontecimentos.

Para projetar a educacéo em Rondonia a partir de um olhar regional em tempos
de globalizacdo, faz-se necessario resgatar a historia, a geografia e 0s processos
sociais e econbmicos que transformaram a regido Amazénia. Nés, educadores e
pesquisadores rondonienses, temos que ser protagonistas nessa acgao, pois entende-
se que pequenas iniciativas, somadas a outras, poderdo ganhar novas dimensdes na
tentativa de assegurar uma geografia escolar que se constitua em um instrumento de
luta contra opressodes e exclusdes. Temos que lutar, também, para a formacéo integral
do ser humano como sujeito de direitos, com memaria histérica e capacidade de leitura

critica da realidade.
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Dessa forma, busca-se repensar a formagéo continuada do professor, que
deverd aportar-se de conhecimentos tedricos e metodoldgicos, aos que nao tém
acesso aos conhecimentos regionais, seja pela falta da formacéo continuada ou até
mesmo a formacao inicial (a exemplo disso, a EAD).

Esta dissertacdo apresenta proposta para articular a tematica agraria em
Rondbnia ao propor a elaborar uma sequéncia didatica capaz de auxiliar o professor
a elaborar o préprio material didatico, e assim aproximar dos temas regionais nas
atividades de sala de aula, com informacfes, dados, mapas, graficos e textos que
remetem a especificidade da geografia no contexto do agrario em Rondb6nia. A
intenc@o nesta proposta é contribuir com a formagéo continuada dos professores dos
municipios de Rolim de Moura, Santa Luzia, Alta Floresta, Alta Alegre, Castanheira,
Novo Horizonte e Brasilandia, os quais compreenderam, por meio do Grupo de Estudo
e Oficinas Pedagdgicas, a necessidade de fortalecer a Geografia Regional sendo ele

0 protagonista desta acao.
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INTRODUCAO

A década de 1990 foi considerada um marco na educacao brasileira. O governo
federal iniciou uma série de reformas educacionais apresentando como principal
proposta a reformulagéo de contetdos da estrutura curricular, bem como as politicas
gue envolvem a base administrativa e pedagdgica das escolas.

Adentrando o ano de 2000, o Estado de Rondbnia se projeta para o
cumprimento das metas estabelecidas pela LDB n°® 9.394/1996, que culminaram no
Programa de Habilitacdo de Professores Leigos — PROHACAP (vigente entre 0s
periodos de 2000 a 2010) e na elaboracao do Referencial Curricular para o Estado de
Rondbénia (RCRO) em 2013, visando assegurar as especificidades regionais
concernentes as questdes culturais, econdmicas, agrarias, urbanas, ambientais e
sociais do Estado.

Héa que se considerar, porém, que a elaboragcédo de uma proposta curricular para
o Estado de Rondbnia pressupde que haja readequacdo do curriculo para sua
configuragdo regional, assim como diz o proprio documento: “fornecer as escolas
informacdes e orientacdes sobre estratégias pedagogicas e contemplar as
especificidades regionais (RONDONIA, 2013, p.9), ou seja, um discurso de
valorizacdo da realidade “cultural e social’ do/a estudante. O curriculo proposto
defende, entéo, a selecéo dos saberes, das competéncias e das habilidades a serem
desenvolvidos durante o processo cognitivo do/a estudante, considerando o
desenvolvimento humano que permite estabelecer relagbes com o outro que reflitam
no meio social.

A discussdo sobre a presente dissertacao iniciou em junho de 2016, com a
implantacdo da Portaria n® 1.461/2016 GAB/SEDUC?, que diz respeito a unificacdo
das Matrizes Curriculares nas escolas da rede publica de ensino em Rondénia. O
artigo 3° da presente Portaria refere que as escolas que oferecem o Ensino

Fundamental do (62 ao 9° anos) deveriam indicar, na parte diversificada?, um

! Implanta as Matrizes Curriculares Unificadas constantes dos anexos | a V desta Portaria, para a
aplicacdo imediata nas Escolas da Rede Publica Estadual de Ensino, a partir do ano letivo de 2016,
nas etapas de Ensino Fundamental do 6° ao 9° anos Regular e do 5° e 8° anos da Educacéo
Fundamental de Jovens e Adultos —EJA Ensino Médio Regular e EJAs e Ensino Médio do Campo, e
da outras providéncias.

2 A parte diversificada possibilita que as Unidades Federativas, escolas e redes de ensino publico e de
ensino privado apresentem em suas grades temas de relevancia social e cultural, contextualizados com
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componente curricular de livre escolha respeitando as caracteristicas regionais e
locais da sociedade onde a instituicdo de ensino estd inserida. Portanto, a base
diversificada constitui a formacdo de conteudos complementares que devem se
adequar a realidade de sua instituicao.

A orientacdo da SEDUC/RO é que todas as escolas do ensino regular deveriam
optar por uma Unica disciplina. A CRE Rolim de Moura, que mantinha em sua estrutura
curricular a disciplina de Estudos Regionais aplicada ao 6° ao 9° anos do ensino
fundamental, precisou substitui-la por outra disciplina com o propésito de padronizar
0Ss componentes curriculares em carater estadual. A justificativa pela substituicdo da
disciplina foi atribuida ao professor que considerou dificuldade em organizar e
sistematizar os conteudos regionalizados.

A partir dessa decisao, surgiram algumas inquietacfes em querer compreender
0 porqué da retirada da disciplina de Estudos Regionais, uma vez que o Referencial
Curricular em Rondonia foi justamente elaborado para fortalecer os conhecimentos
regionais. Considerando a minha atuacao na docéncia, posso afirmar que trabalhar
conteudos regionalizados tem sido um desafio na geografia escolar, pois os temas
universais estdo expostos nas estruturas curriculares da escola por meio dos livros
didaticos distribuidos pelo MEC, enquanto que o0s regionais dependem,
exclusivamente, do/a professor/a trabalhar ou néo.

O/A professor/a alega que, para trabalhar contetdos regionalizados, precisaria
dispor de “tempo” para “pesquisas” (ter aporte tedrico). Para corroborar com esse
enunciado, vale observar o quanto os/as professores/as ficam horas e horas
preenchendo uma série de instrumentais desconexos, devendo apresentar agilidade
para operar os diarios eletrénicos sob pressao do “tempo”, cumprir com as atividades
do calendario escolar e organizar o planejamento sob rigido controle dos contetdos.
Assim, esses trabalhos afastam os/as professores/as de sua capacidade de criacédo
(intelectual) pelo fato de as escolas néo fornecerem condigdes e incentivos as praticas
de leituras, pesquisas e qualificagdo. Portanto, diante das condi¢des de trabalho do/a
professor/a, fica mais facil trabalhar com o que ja existe.

Frente a este quadro, propomos nesta dissertacdo discutir a importancia de

visibilizar a Geografia Regional no contexto do Agrario em Rondonia. A formacédo do

a realidade dos seus alunos e da comunidade escolar como um todo. Em suma, o objetivo de ter uma
parte diversificada nos curriculos locais € buscar formas de suprir as caréncias e necessidades das
escolas brasileiras que experimentam os mais diferentes contextos.
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espaco territorial em Ronddnia iniciou com o processo de colonizacéo a partir de 1970
e 1980, em uma época em que o Governo Federal apresentava interesse na ocupacao
da regido amazobnica para amenizar os intensos conflitos por terra na regido Sul do
pais, ou seja, utilizava-se de propagandas — como, “entregar uma terra sem homens
para homens sem-terra” —para que migrantes de toda a parte do Brasil viessem para
Rondonia em busca de terra.

Em pouco mais de quatro décadas houve mudancas significativas no espaco
agrario rondoniense: antes apresentava uma economia exclusivamente extrativista, a
qual passou a dar lugar a agricultura e comercializacdo de madeiras. Contudo, em
1990 surgem novas dinamicas territoriais decorrentes da introducdo da soja e do
crescimento da pecuaria, aumentando a demanda por terras e, consequentemente, a
intensificacdo do desmatamento e da expropriacdo dos pequenos agricultores,
atingindo também as &reas das comunidades tradicionais amazénicas, dos povos
indigenas e das unidades de conservagdo ambiental.

Vale ressaltar que a histéria da regido amazbnica é marcada por grandes
interesses do capitalismo globalizado, o qual é caracterizado por um modelo
econdmico que, ao organizar o territorio, reproduziu mudancgas no espacgo geografico
ao longo do tempo e, atualmente, vem desencadeando diversos problemas de ordem
social, econdmica e ambiental.

Considerando o atual contexto agrario em Rondbonia, defendemos que
assuntos como Agricultura Familiar, Conflitos Agrarios, Povos e Comunidades
Tradicionais, Agrohidronegécio, Dinamicas Territoriais em Rondbnia, Género e
Trabalho no Campo, Migracdo-Exodo Rural em Rond6nia, Movimentos Sociais,
Direitos Humanos no Campo e Expansdo das Fronteiras Agricolas em Rondonia
estejam presentes na discussdo em sala de aula. Sendo assim, se torna importante
para o estudante o conhecimento da realidade do espaco vivido a partir da dinamica
espacial que constitui ali.

Partindo desse principio, o presente projeto, busca investigar: como a escola,
em sua estrutura curricular, vem abordando a tematica agraria considerando o
contexto amazo6nico? Como organizar e sistematizar conteidos em material didatico
numa perspectiva metodoldgica para subsidiar as aulas de Geografia com temas do
Agrario de Ronddnia?

Tomando como ponto de partida os objetivos desta pesquisa, 0 caminho

metodoldgico adotado foi a abordagem qualitativa. Para Ludke e André (1986), s6 se
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inicia uma pesquisa se existirem questionamentos e duvidas relacionados ao que se
quer buscar a resposta. A pesquisa, portanto, procura dar respostas para algum
problema ou alguma coisa que se queira descobrir. Acredita-se que esse tipo de
abordagem voltada para a educacdo visa aproximar e ampliar as analises do
professor/pesquisador que estardo interligadas a pesquisa por vivenciarem o cotidiano
escolar.

A relevancia da presente dissertacdo consiste em buscar refletir sobre a
proposta curricular no contexto do agrario amazonico para o ensino fundamental.
Espera-se que a partir da compreensdo da realidade ao entorno o estudantes
rondonienses adquirem um olhar amplo, critico e analitico problematizador
considerando o espaco vivido, bem como, aos docentes, a oportunidade de construir
planos de aulas utilizando os recursos geograficos, como mapas, graficos, tabelas,
imagens e fotografias, numa perspectiva metodolégica dos contetdos agrarios no
ambito regional.

Além do mais, a Escola contemplara os objetivos propostos pelo Referencial
Curricular para o estado de Ronddénia, ao reconhecer que a geografia € extremamente
importante para propagar conhecimentos acerca da Dinamica Territorial Agraria em
Rondbnia, contribuindo para defesa do nosso territorio.

Ao Programa de Pés-graduacdo em Geografia, espera contribuir para com a
construcdo e sistematizacdo do conhecimento que respondendo as demandas do
ensino da geografia, da formacéo de professores e da aproximacdo da realidade
regional na sala de aula na relacéo ensino-aprendizagem e cidadania.

Para a estruturacdo da pesquisa, realizamos, no primeiro momento, uma
investigacdo bibliografica que levantou as principais discussdes sobre o
desenvolvimento do pensamento geografico do estudante considerando a importancia
das dimensdes multiescalares e tendo o lugar como uma escala de analise. As leituras
permitiram compreender que 0 ensino-aprendizado se torna mais significativo ao
permitir maior identificacdo dos/as estudantes com os contetidos que fazem parte de
sua realidade— dai vem a importancia do professor aportar-se de estruturas teérica e
metodoldgica para que o/a estudante entenda o mundo em que vive a partir do seu
local de vivéncia.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Juscelino Kubitscheck, em Santa Luzia
D’Oeste, com estudantes do 6° e 7° anos. O tema em questéo foi 0 eixo tematico “O

campo e a cidade como formacdes socioespaciais”, inserido no PCN correspondente
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ao 3° Ciclo do Ensino Fundamental, o que justifica a escolha dos participantes. J& com
0os professores a pesquisa ocorreu por meio do Grupo de Estudos e Oficinas
Pedagogicas com a finalidade de fortalecer a Geografia Regional ao sistematizar os
temas relacionados ao agrario de Rondbnia em uma sequéncia didatica. As
discussbes no GE proporcionaram reflexdo quanto a pratica docente e a importancia
dos conhecimentos regionais. Os professores participantes sdo dos municipios de
Rolim de Moura, Alta Floresta, Santa Luzia D'Oeste, Alto Alegre, Castanheira, Novo
Horizonte e Brasilandia.

Essa dissertacdo esté organizada em quatro se¢fes. A primeira se¢ao expoe
os procedimentos metodoldgicos do método qualitativo. A justificativa da escolha
desse método € por acreditar que sua abordagem voltada para a educacéo possibilita
aproximar e ampliar as analises do professor/pesquisador que estarao interligadas a
pesquisa por vivenciar o cotidiano escolar. Aqui se apresentam 0s caminhos que
contextualizaram a construcdo do objeto da pesquisa, a localizacdo e os sujeitos
participantes, assim como as técnicas do método qualitativo que favoreceram chegar
aos resultados.

A segunda secao busca compreender a importancia da formacdo da
consciéncia espacial do/a estudante e refletir sobre a aplicabilidade dos principios
geograficos na relagcéo entre cotidiano-mediacao pedagdgica-formacao de conceitos.
Neste sentido, espera-se aproximar as categorias geograficas de lugar, paisagem e
territorio a partir do confronto com os elementos percebidos no cotidiano e relaciona-
los aos conceitos cientificos. Nessa direcdo, busca-se discutir a importancia da
geografia escolar como instrumento de “luta® ao compreender o mundo do jeito que
ele se apresenta, reconhecendo que o local/global interage no espaco, e essa
conectividade precisa ser compreendida pelo estudante a fim de construir o seu
raciocinio espacial e, assim, oportuniza-lo a vivenciar uma pratica educativa
compromissada com a cidadania.

Na terceira secdo, registra-se a importancia do estudo de lugar. Portanto,
analisou-se a formacéo territorial do municipio de Santa Luzia relacionando a partir do
processo de colonizagcdo e expansdo das fronteiras agricolas em Rondonia,
ressaltando os problemas ambientais e sociais gerados pelas politicas agrarias no
Brasil. Aqui registra-se a investigacédo realizada nos documentos que orientam o
ensino-aprendizagem na Escola Juscelino Kubitscheck, afim de compreendermos

como a escola em sua estrutura educacional aborda as questfes agrarias. Logo apos,
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foi aplicado um questionario para 64 estudantes do 3° ciclo do ensino fundamental (6°
e 7° anos), no intuito de identificar as percepg¢des de ensino e de aprendizagem do/a
estudante considerando os conteudos da Geografia Agraria.

Na ultima secao considera-se a importancia da defesa da Geografia Regional
no contexto das Dindmicas Territoriais Agrarias em Rond6nia. Nesta secéo, registra-
se discussao sobre a importancia de refletir a “formacéo continuada e inicial do/a
professor/a. Organiza-se Grupo de Estudos e Oficinas Pedagogicas, cujos resultados
das atividades permitiu ao professor fortalecer suas bases tedricas e metodolégicas,
bem como incentivar que temas regionalizados sejam amplamente discutidos em sala
de aula.

Registra-se, ainda, a importancia de sistematizar um material didatico por meio
da elaboracéo de plano de aula/sequéncia didatica para trabalhar as tematicas do
Agrario de Rondoénia. Destarte, considera-se a proposta do método da Pedagogia
Historico-Critica discutido por Gasparin, que defende que, para atingir um nivel de
conhecimento, o aprendizado passa por etapas, problematizando as informacdes e
buscando respostas para a sua solucdo. Neste processo, o/a docente se posiciona

como um mediador no processo ensino-aprendizagem.
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1. O PERCURSO DA PESQUISA

1.1 A Contextualizacéo da Construcao do Objeto da Pesquisa

Desde 2004, a disciplina de Estudos Regionais fazia-se presente na Matriz
Curricular das escolas pertencentes a CRE Rolim de Moura com uma aula semanal,
somando uma carga horaria de 40 horas no ano.

A ideia de unificar as disciplinas em caréater estadual fez com que vérias escolas
gue mantinham o componente curricular de livre escolha na disciplina de Estudos
Regionais, em todo o Estado, a substituissem pela disciplina de Sociologia, com duas
aulas semanais, ndo desmerecendo a importdncia da sociologia, porém, esta
disciplina poderia permanecer com uma (1) aula (como antes) e a outra poderia ser
atribuida ao Ensino Regional. Entretanto, para o ensino de Geografia seria importante
manter uma disciplina que pudesse trabalhar contetdos especificos de sua regido, o
que fortaleceria os conhecimentos geograficos do estudante e, em vez de ter trés
aulas de 50 minutos no ensino fundamental, passaria a ter quatro aulas de Geografia
semanais.

Considerando estes fatos acima, acredita-se que o ensino geografico regional
precisa ser “encarado” no contexto escolar como instrumento de uma base necessaria
para compreender as transformacdes espaciais de Rondbnia. O/a estudante sé
podera operar no espaco mediante a compreensdo da vida social refletida sobre os
diferentes sujeitos, agentes responsaveis pelas (trans)formacdes. “Com isso, fica mais
facil para o sujeito reconhecer as contradicGes e os conflitos sociais e avaliar
constantemente as formas de apropriacdo e de organizacdo estabelecidas pelos
grupos sociais e quando desejar, buscar mecanismo de intervengao”’
(CASTROGIOVANNI; REGO; KAERCHER, 2007, p. 43).

A escolha do tema ‘Dinamicas Agrarias em Rondonia: Proposi¢cdes para o
Ensino de Geografia nos anos Finais do Ensino Fundamental’ ocorreu em novembro
de 2017, durante a participagdo no SINGA (Seminario Internacional da Geografia
Agraria), realizado na cidade de Curitiba, ao ouvir atentamente os debates sobre a
necessidade de discutir a revisdo tedrico-metodologica do conteido de Geografia

Agraria no contexto escolar.
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Isso porque, pesquisadores do Brasil e da América Latina foram enfaticos em
dizer que a forma como os “Temas Agrarios” vem sendo retratada na geografia escolar
€ contraditéria aos estudos que tém sido discutidos nas atuais producdes cientificas
em todo o Brasil. O que se discute em termos epistemoldgicos, politicos, sociais e
econOmicos nos conteudos de “certos” livros didaticos, no curriculo oficial eno plano
de curso do professor descaracteriza as realidades do meio rural brasileiro, bem como
oculta as inovadoras tematicas contextualizadas nos estudos de Geografia Agraria.

Em face dessa realidade, trabalhar conteudos regionalizados exige do docente
um olhar para as questdes politicas, sociais, ambientais e econémicas que configuram
0 momento atual, sabendo que o0 mesmo devera se posicionar em um ambiente em
constantes transformacdes, além de reconhecer que cada porcao do espaco devera
ser observada pela 6tica das multiplas inter-relagdes, contradicdes e problematicas
presentes na vida em sociedade.

Portanto, trabalhar contetdos regionalizados ndo é apenas apresentar uma
lista enciclopédica retirada da internet ou coisa parecida, uma vez que se torna
necessario realizar um estudo especifico a cada tema considerando suas bases
epistemoldgicas, assim como as concep¢des pedagdgicas ancoradas em sua
estrutura tedrica e metodolégica pautada na leitura de mundo por meio da formacgéo
da consciéncia espacial-cidada do educando.

Nessa perspectiva, a formacao continuada € um instrumento capaz de auxiliar
o/a professor/a na tomada de decisdo, ao reconhecer que o ensino regional € um meio
para desvendar a realidade presente nas discussdes relacionadas as dinamicas
agrarias em Rondonia. E direito de o estudante ter elementos para construir uma visio
critica e reflexiva sobre o processo de formacéo da construcdo do espaco geografico
em que vivem e dar-lhe a oportunidade de compreender as desigualdades existentes
em seu cotidiano e as contradicbes provocadas pelo sistema econémico vigente.

Neste contexto, faz-se necessario contextualizar os porqués da exclusao da
disciplina de Estudos Regionais da CRE Rolim de Moura justificada pela falta de
conteudos e materiais didaticos. Neste sentido, pode ser analisado por meio dos
seguintes questionamentos:

a) Por que existem tantas dificuldades para o professor readequar 0s

conteudos regionalizados no planejamento anual?

b) Por que a formacdo continuada nao se efetiva dentro das estruturas

escolares?
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c) Por que devemos pensar na formacéo inicial do professor considerando as
instituicdes do curso de licenciatura em Geografia?

Giroux (1997) defende para que o/a professor/a seja um/a intelectual
transformador/a, primeiramente necessitando transformar as condi¢des de trabalho
do/a docente, uma vez que, sendo ele um intelectual, ndo se restringe apenas a
reproduzir um conhecimento dado, mas se torna sujeito ativo na constru¢do de uma
nova pedagogia: um pesquisador que sabe dizer o motivo da escolha de um contetudo
em detrimento de outro.

Sem conhecer a Geografia Regional, e sem material didatico regionalizado ou
um incentivo para a sua elaboracao, o professor ndo identifica quais contetudos deve-
se abordar em sala de aula; ainda, os entraves para desenvolver um perfil de
“‘professor/a pesquisador/a” fazem com que ele opte por seguir 0 que se encontra
prescrito nos programas dos livros didaticos. Contudo, isso pode gerar um prejuizo de
conhecimento regional/local, ou seja, o/a estudante tem acesso as informacdes gerais

e € desprovido de informacfes que correspondem ao lugar em que vive.

1.2 Os Objetivos

Callai (2013) reconhece que o livro didatico, nos ultimos anos, tem exercido
papel fundamental no trabalho pedagdgico, sendo importante para a democratizacao
do conhecimento. No entanto, a questdo em discussao € a forma como ele é
conduzido em sala de aula, uma vez que pode aproximar ou afastar conteludos
provenientes de fatos sociais condizentes a realidade do/a estudante. Considerando
tais afirmacdes, acredita-se que, ao inserir as tematicas regionalizadas na interacao
com os conteudos da base nacional,o/a estudante adquire elementos para observar,
criticar, refletir e interpretar a dinamica espacial presente em seu cotidiano, e o/a
professor/a supera a fragmentacdo dos conhecimentos ao promover metodologias
capazes de contribuir para a formacdo do raciocinio geogréfico do/a estudante em
uma interagéo local e global.

Nessa perspectiva, busca-se refletir propostas para integrar no curriculo
escolar tematicas do espacgo agrario em Rondonia. Partindo deste principio, o objetivo

principal da pesquisa consiste em investigar como a escola, em sua estrutura
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curricular, vem tratando pedagogicamente a tematica agraria e propor a

sistematizacdo dos conteudos que retratam as dindmicas agrarias de Rondénia.

Seguem, em sequéncia, 0s objetivos especificos:

1) Refletir metodologia capaz de contribuir para a formacdo do raciocinio
geografico do/a estudante em uma interacéo local e global.

2) ldentificar as percepc¢des de ensino-aprendizagem dos/as estudantes do 6°
e 7° anos referentes a temética agraria, contribuindo para a integracao dos
conteldos que retratam as questdes agrarias de Rondbdnia no curriculo
escolar; e,

3) Sistematizar temas referentes a dindmica agraria em Rondbnia para a
elaboracdo de plano de aula que auxiliard na producdo de materiais
pedagdgicos para o ensino fundamental.

A partir desses obijetivos, € possivel delinear propostas que possam aproximar
o/a estudante dos conteldos regionalizados na perspectiva do agrario em Rondénia.
A excluséo da disciplina de Estudos Regionais retirou do/a estudante a oportunidade
de conhecer a Histdria e a Geografia de Rondénia, considerando, sobretudo, a forma
como o Estado foi constituido pelos povos indigenas, da floresta e comunidades,
quilombolas, extrativistas, ribeirinhas e migrantes de diferentes localidades do pais.

A decisdo pelo tema agrario justifica-se ao considerar que a maioria dos
problemas em Ronddnia envolve o0 meio ambiente, a urbanizagdo, a economia, as
populacdes tradicionais quilombolas e ribeirinhas e os povos indigenas estédo
relacionados com a “terra”. A expansao das fronteiras agricolas em Rondbnia vem
potencializando estes ‘problemas’ que atingem todos os municipios.

Para Camacho (2008), a concentracao fundiaria gera éxodo rural que, por sua
vez, causa desemprego, subemprego, segregagdo socioespacial, favelizacéo,
violéncia, criminalidade, aumento do indice de desmatamento, violéncia urbana e
conflitos com os movimentos sociais sem-terra. Estes fatos ndo podem ser vistos com
naturalidade e precisam ser problematizados em sala de aula, contudo, os materiais
didaticos, os meios de comunicacdo e 0s conteudos curriculares atribuem maior
destaque a agricultura capitalizada, ndo mencionando 0s impactos sociais e

ambientais que este modelo de producao provoca.
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No entanto, o registro do ultimo censo do IBGE (2010) atesta que alguns
municipios de Rondbnia apresentam indices significativos da populacdo rural. As
atividades rurais nos pequenos municipios ganham mais expressividade devido as
comunidades rurais realizarem seus festejos associados a festas religiosas, festas
juninas, cavalgadas, provas de lacos, festa do milho, etc., eventos de entretenimento
ligados as atividades rurais, o que faz desse espaco um lugar de vivéncias e
manifestacdes culturais.

Ja no espaco urbano, o mercado local comercializa a producéao de alimentos
do agricultor familiar, sendo que os comerciantes organizam seus planejamentos de
vendas baseados nas colheitas; enfim, as marcas das atividades rurais estdo
presentes em todas as partes. Nesse sentido, considerando que o espaco rural se faz
presente na vida do/a estudante busca-se querer compreender como a escola, tem

retratado o tema agrario no contexto da sala de aula.

1.3 Areas de Estudo: localizac&o e caracterizacdo do municipio de Santa Luzia
D’Oeste

Figura 01 — Mapa de localizagao de Santa Luzia D’Oeste.

Fonte: Disponivel em https://pt.wikipedia.org/wiki/Santa_Luzia_d%270este.

Partimos da premissa de que é fundamental contextualizar as dimensdes
socioespaciais dos/as estudantes, sujeitos partipantes da pesquisa, para obter melhor
compreensao acerca das suas influéncias no processo ensino-aprendizagem. Santa
Luzia D’Oeste € um municipio do Estado de Rondodnia localizado a uma latitude
11°51'20" sul e a uma longitude 61°47'00" oeste, com altitude de 260 metros area de


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rond%C3%B4nia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Latitude
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Oeste
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1.180,75 km2. De acordo com o ultimo censo, sua populacdo estimada era de 8.886
habitantes, sendo que 4.525 destes encontravam-se na area urbana e 4.363 na area
rural (IBGE, 2010).

Pertencente ao projeto de Colonizagao PIC Rolim de Moura, o municipio foi
emancipado em maio de 1986 pelo Decreto-lei n°100, fazendo limites com: Rolim de
Moura ao norte, Alta Floresta a oeste, Alto Alegre dos Parecis ao sul,e Sao Felipe
D’Oeste a leste; a distancia da capital € de 498 km. Portanto, o0 municipio de Santa
Luzia D’'Oeste se encontra em posicdo adjacente aos municipios citados, o que
permite constituirem relacdes econdmicas, parcerias em projetos ambientais e
atendimento no setor de saude, sobretudo com Rolim de Moura, cuja distancia € de
20km.

Partindo do pressuposto de que o espaco é construido historicamente, vamos
entender como ocorreu o desenvolvimento historico da Escola Juscelino Kubitscheck

no municipio de Santa Luzia D’'Oeste.

Figura 02— Mapa de localizacdo da EEEFM Juscelino Kubitscheck.

APP da Escola
Estadual JK

il 9

EEEFM Juscelino
Escola Jk Kubitschek

Map data ©2019 Google
Fonte:Google Maps (2019).

Em dezembro de 1979, foi construido um barraco de pau-a-pique onde
funcionou a primeira escola de Santa Luzia, sendo que, em 1981, ela recebeu o nome
de Juscelino Kubitscheck. Devido ao aumento da populagao, houve a necessidade de
construir um prédio com 10 salas de aula para o atendimento do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio.

Segundo depoimento dos antigos moradores, a cidade foi crescendo ao
entorno da escola, que também formou os seus proprios professores ao oferecer o

espaco para a realizagao do curso Logos Il e do curso profissionalizante de magistério,
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que esteve em funcionamento de 1987 a 1999. Na década de 1990, a escola foi
ampliada e passou a ter 16 salas de aula, chegando a registrar, aproximadamente,
1.700 estudantes matriculados.

Figura 03 —Partes externa e interna da EEEFM Juscelino Kubitscheck.

Fonte: Arquivos da Escola JK, 2018.

Atualmente, a Escola Juscelino Kubitschek conta com 12 salas de aula em
funcionamento, uma biblioteca, um laboratério de informatica, uma sala de recurso
pedagogico, um laboratério de ciéncias da natureza de quimica e biologia, um
refeitério e uma quadra poliesportiva. A equipe pedagdgica é formada por orientadoras
e supervisoras, todas capacitadas para a funcdo. A escola faz atendimento em trés
turnos e apresenta organizacdo e limpeza, ou seja, um ambiente agradavel e
acolhedor.

Em 2018, a Escola Juscelino Kubitscheck contava, em seus registros, com a
matricula de 685 estudantes, sendo 384 da area urbana e 301 da éarea rural, neste
mesmo ano a Escola “Polo” localizada na linha P.18 municipio de Santa Luzia, que
realizava atendimento aos estudantes do ensino fundamental do campo, foi “fechada”,

0 gue resultou no aumento de estudantes rurais nas escolas da cidade.

1.3.1 Os participantes estudantes
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Para atender os propdsitos estabelecidos nos objetivos dessa pesquisa,
propomos investigar 64 estudantes divididos em quatro turmas: duas turmas do 6° ano
e duas turmas do 7° ano, com idades entre 12 e 14 anos, considerando que
aproximadamente 44% desses estudantes sdo moradores da area rural. O tema a ser
investigado direciona-se ao eixo tematico “O campo e a cidade como formagdes
socioespaciais”, inserido no PCN correspondente ao 3° Ciclo do Ensino Fundamental,
0 gue justifica a escolha desta etapa de ensino.

Nos ultimos anos, a Escola Juscelino Kubitscheck teve aumento significativo
no IDEBS referente a 2017 e divulgado em 2018. Considerando que as avaliagdes séo
realizadas no intervalo de 2 anos, os dados revelam um crescimento de 49 para 55
pontos. A escola também adotou os projetos de Corre¢do de Fluxo Escolar com o
Projeto “Salto™, que tem o objetivo de reduzir a distorcdo de idade e série escolar, e
o projeto mediacao tecnoldgica, destinado as escolas de dificil acesso, mas também
adotado em escolas urbanas.

As avaliacfes externas no ensino fundamental sdo realizadas com estudantes
do 6° e do 9° ano, mas os estudantes que se enquadram nos projetos de alinhamento,
no caso da Escola Juscelino Kubistchek (aproximadamente 50 estudantes), ndo
participam das avaliagdes externas SAERO e PROVA BRASIL.

1.3.2 Os participantes professores

Osl/a professores/as participantes sao dos municipios de Santa Luzia D’Oeste,
Rolim de Moura, Novo Horizonte, Brasilandia, Alto Alegre dos Parecis, Novo
Horizonte, Alta Floresta e Castanheira. Entendemos que os professores dessa regiao

representam bem uma parcela dos profissionais que hoje promovem e praticam a

3 O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) é uma iniciativa do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para mensurar o desempenho do sistema
educacional brasileiro a partir da combinacdo entre a proficiéncia obtida pelos estudantes em
avaliacOes externas de larga escala (SAEB) e a taxa de aprovacao, indicador que tem influéncia na
eficiéncia do fluxo escolar, ou seja, na progressdo dos estudantes entre etapas/anos na educacao
basica e as dimensdes do indicador, simultaneamente, uma vez que a natureza do IDEB dificulta a sua
elevacao considerando apenas a melhoria de uma dimensao em detrimento da outra. Disponivel em:
http://www.inep.gov.br.

4 O Projeto Salto faz parte do plano de alinhamento, uma iniciativa que comegou pelo Ensino
Fundamental (6° ao 9° anos) contando com 2.224 estudantes matriculados e 106 turmas distribuidas
em 16 municipios, enquanto que o Ensino Médio, em sua primeira etapa, conta com 1.050 estudantes
matriculados em 35 turmas distribuidas em 19  municipios. Disponivel em:
http://www.rondonia.ro.gov.br/projeto-salto.
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geografia escolar no Estado. No total, foram 19 professores/as atuantes no ensino
fundamental com aulas de Geografia, com vinculo significativo junto a educacao
publica do Estado — no entanto, considera-se que este grupo de gedgrafos
educadores ndo é diferenciado dos demais professores que atuam em outras
regionais.

Contudo, 50% dos professores colaboradores tiveram formagéao académica no
sistema de ensino PROHACAP/UNIR, 45% nos cursos a distancia (EAD) e 5% dos
professores cursaram o ensino regular em outros estados brasileiros. O perfil dos/as
professores/as de Geografia apresenta-se da seguinte forma:

e Idade média de 45 anos;

e 70% sé&o do sexo masculino;

e 35% possuem carga horaria de 60 horas e trabalham em mais de uma

escola;

e 100% tém curso de especializacdo, sendo que 80% na area da Educacao e

20% especificamente na Metodologia do Ensino de Geografia;

e 65% apresentam mais de 25 anos de profissao; e,

e 35% apresentam, aproximadamente, 8 anos de profissao.

Percebe-se que 95% dos/as professores sao formados/as no modelo de ensino
nao regular. As principais diferencas entre os professores prohacapianos e EAD estdo
na metodologia de ensino adotada no Curso de Geografia. Os cursos da EAD sao
realizados a distancia, sendo que, geralmente, os professores se comunicam com 0s
académicos por meio de video aula, com a maioria desses profissionais do Centro-
Sul do pais; entretanto, estes cursos ndo trabalham as especificidades da Geografia
Regional, pois os estudos caracterizam-se no contexto geral das regides. Os
professores participantes correspondem a 35% e apresentam menos de 8 anos de
experiéncia, ou seja, com formacao recente.

J& os prohacapianos tiveram como instituicdo formadora a Universidade
Federal de Rondobnia (UNIR), cujo objetivo destina-se a formacéo exclusiva para
docentes, com metodologia presencial nos periodos de férias. Os académicos
trabalhavam as questdes geograficas do Estado de Rondbnia e participavam de
pesquisas, seminarios e producgédo cientifica. Os professores do Curso de Geografia

eram compostos por profissionais do quadro da UNIR/Porto Velho, portanto, eram
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conhecedores da realidade geografica do Estado, o que refletiu na formacao dos
professores académicos de geografia.

1.4 Pesquisa Qualitativa

Segundo Gerhardt e Silveira (2009), os pesquisadores que utilizam os métodos
qualitativos buscam explicar os porqués das coisas, visto que o foco de um
investigador qualitativo esta na compreensdo dos processos e nao apenas nos
resultados. As autoras salientam que na abordagem qualitativa o pesquisador €, ao
mesmo tempo, 0 sujeito e 0 objeto de suas pesquisas. Neste sentido, os fatos e as
acOes que fazem parte da centralidade da pesquisa qualitativa possibilitam que as
atividades metodoldgicas sejam desenvolvidas em uma perspectiva aberta entre os
sujeitos envolvidos (LUDKE; ANDRE, 1986).

Lidke e André (1986) acreditam que os pesquisadores qualitativos se
apresentam vinculados com a investigacdo atrelada aos problemas éticos, politicos e
sociais, declarando-se comprometidos com a transformacéo da sociedade. O perfil do
pesquisador neste contexto é apresentar uma Geografia emancipadora enquanto
disciplina escolar, que se torna um veiculo para difundir as verdades camufladas nas
estruturas que organizam a producado do espaco geografico pela 6tica dos interesses
das politicas neoliberais que atualmente vem impactando a regido amazonica.

A pesquisa qualitativa nos oferece caminhar com seguranca no que propomos
investigar. Bogdan e Biklen (1994, p. 47) destacam cinco principais caracteristicas da
pesquisa qualitativa, sendo:

e A pesquisa qualitativa tem um ambiente natural no que diz respeito a fonte

direta de dados, pois o pesquisador é considerado “o principal instrumento”.
Os autores destacam que as acgOes da pesquisa podem ser mais bem
compreendidas ao ter contato direto e prolongado com o ambiente
pesquisado por meio de trabalho de campo;

e Os dados coletados sdo preponderantes descritivos e, por isso, deve-se
estar atento para um maior numero de elementos presentes no decorrer da
pesquisa. Assim, o investigador examina minuciosamente o objeto de
estudo considerando que tudo tem um potencial de transformar em dados;

dessa maneira, o investigador examina o mundo de forma minuciosa;
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e Existe maior interesse nos processos do que nos resultados ou produtos. O
investigador busca verificar no estudo de um determinado fendmeno como
ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacdes do dia
a dia. A complexidade do cotidiano é sistematicamente retratada nas
pesquisas qualitativas;

e Constitui-se no significado que as pessoas déo as coisas e a sua vida. A
tentativa de capturar o ponto de vista dos participantes e a maneira como
encaram as questdes que estdo sendo investigadas; e,

e Por ultimo, a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os
autores chamam a atenc¢ao para a importancia dos significados na pesquisa
qualitativa, uma vez que a interpretacdo e a analise surgem da percepcao
do fendmeno visto em um contexto, considerando as perspectivas dos

participantes.

Os apontamentos acima justificam a escolha do método qualitativo, cabendo
ao pesquisador utilizar-se dos procedimentos metodoldgicos para estudar, analisar,
registrar e interpretar a realidade dentro de um determinado contexto. Ainda, suas
intervencdes ocorrem apos a coleta dos dados ao tentar explicar os fendmenos sobre
as perspectivas das pesquisas.

Porém, para Bogdan e Biklen (1994,p.77), o/a investigador/a deve se aportar
dos principios éticos, assim como proteger a identidade do sujeito pesquisado para
que as informagdes recolhidas ndo lhe tragam constrangimento ou prejuizo. Os
autores/as também salientam “que os sujeitos devem ser tratados respeitosamente e
de modo a obter a sua cooperacao na investigagao”.

Considerando os expostos até entdo, a primeira etapa constituiu a pesquisa
bibliogréafica, o que possibilitou adquirir maior compreensao do ensino da Geografia
Escolar e das questdes agrarias. Em linhas gerais, a bibliografia se divide em dois
eixos estruturantes, sendo: o ensino da Geografia em sua perspectiva metodoldgica,
ressaltando a importancia do conhecimento em sua totalidade, com destaque aos/as
autores/as Lana Cavalcanti, Helena Callai e Valdir Nogueira. Assim, a leitura sobre as
dindmicas agrarias em Rondbnia corrobora com o autor Costa Silva e demais
pesquisadores ligados ao grupo GTGA/UNIR.

Essas tematicas perpassaram por toda a discussdo dialogando

intencionalmente na busca por encontrar caminhos que levem a contextualizar e
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problematizar a realidade do meio agrario em Rondénia, tendo em vista internaliza-
los em uma proposta curricular que retrate a realidade vivenciada pelos/as estudantes
do ensino fundamental.

A segunda etapa fez andlise em documentos. Consoante a Liudke e André
(1986), a pesquisa documental pode se constituir em um instrumento importante no
método qualitativo, ou seja, complementar as informagGes adquiridas por outras
técnicas de pesquisa, 0 que possibilita revelar aspectos novos de um tema ou
problema. Segundo os autores, esse tipo de pesquisa esta firmado na consulta de
documentos que podem ser “desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas,
memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de
programas de radio e televisdo, estatisticas e arquivos escolares” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 38).

Partindo desse pressuposto, foram coletados documentos que ofereceram
informacdes sobre a organizacao curricular dos contetdos de Geografia, tendo sido
analisada a Portaria n°® 1.461/2016 GAB/SEDUC, publicada pela Secretaria Adjunto
do Estado em Diario Oficial, a fim de confirmar a unificacdo das disciplinas da base
diversificada da Matriz Curricular em Rondbnia. Buscou-se analisar, também, a
existéncia das disciplinas de Estudos Regionais nas Matrizes Curriculares das escolas
da regional Rolim de Moura a partir dos anos 2000.

Foram analisados dados sobre a Escola Juscelino Kubitscheck, o PPP e os
documentos arquivados desde a sua fundacéo, o Referencial Curricular de Ronddnia,
assim como o plano de curso do professor, o livro didatico ‘Expedicdo Geogréfica’ e
os cadernos dos estudantes. A analise desses documentos foi fundamental para
verificar a forma como os temas agrarios estao estruturados na organizacao curricular
de uma escola.

A investigacéo dos dados econdmicos do municipio baseou-se na pesquisa em
documentos da EMATER e em arquivos da Secretaria de Saude da década de 1990.
Algumas imagens fotograficas foram adquiridas por meio de arquivos pessoais de
antigos moradores de Santa Luzia D’Oeste.

A terceira etapa diz respeito ao guestionario que, para Marconi e Lakatos

(2008, p.203), “é¢ um instrumento de coleta de dados, composto por uma série

ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do

7

entrevistador’. O objetivo desta técnica de pesquisa € obter opinibes do sujeito
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pesquisado, assim como observar as suas crencgas, seus interesses e suas situacoes
vivenciadas.

Marconi e Lakatos (2008) classificam as perguntas em trés categorias: abertas,
fechadas e de mudltipla escolha. A pesquisa com o questionario foi direcionada as
turmas do 6° e do 7° ano da Escola Juscelino Kubitscheck, sendo o namero de
estudantes entrevistados correspondente a 64; o objetivo do questionario € identificar
as percepcoes dos estudantes relacionadas a tematica agraria. Para os autores, as
caracteristicas das perguntas abertas expressam respostas que nao estdo nas
alternativas do questionério, ou seja, as perguntas permitem aos participantes
responderem livremente, usando linguagem proépria e emitir opiniées. As de multiplas
escolhas ocorrem quando a pergunta apresenta varias opcdes de respostas, e as
fechadas em que os/as estudantes respondem sim ou ndo, ndo havendo outras
possibilidades de respostas.

Por meio do questionério é possivel analisar as opinides dos/as estudantes,
assim como suas percepcoes, isto €, as perguntas podem revelar o conhecimento
adquirido por eles/as diante dos contetudos que Ihes sdo ofertados. A intencdo do
questionario é verificar se temas como as populacdes indigenas e comunidades
quilombolas e ribeirinhas, a concentracdo fundiaria, a migracdo para a cidade, a
importancia da agricultura familiar, a expanséo da monocultura em Ronddnia, de onde
vem o alimento que chega em nossas mesas, 0S movimentos sociais e a violéncia no
campo, o trabalho da mulher e o uso da agua nas atividades agricolas estdo sendo
discutidos no contexto da sala de aula.

Na quarta etapa formaram-se Grupos de Estudos e Oficinas Pedagdgicas. O
Grupo de Estudo (GE) contemplou a participacdo dos docentes em estudar a questéo
central dessa pesquisa: as “Dinamicas Territoriais e Agrarias em Rondénia”. O GE foi
organizado juntamente com as Oficinas Pedagodgicas que tem por finalidade elaborar
planos de aulas, esta atividade contou com apoio da equipe pedagogica do CRE Rolim
de Moura.

Os Grupos de Estudos associados as Oficinas Pedagogicas tornaram-se uma
estratégia para organizar encontros com professores de Geografia da Regional Rolim
de Moura. A participacdo dos/as docentes se constituiu na reflexdo e na construcéo
de praticas pedagdgicas para serem executadas em salas de aula. Em outro momento
ocorreram as oficinas pedagogicas, que sao consideradas instrumentos importantes

para o trabalho de aperfeicoamento dos/as professores/as e que, geralmente,
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proporcionam situagbes dinamicas que possibilitam trocas de experiéncias e
construcdo de conhecimentos.

De acordo com Paviani e Fontana (2009, p. 78), “uma oficina pedagdgica é,
pois, uma oportunidade de vivenciar situacdes concretas e significativas, baseada no
tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos”. Portanto, a metodologia de
aplicacédo de oficinas oportunizard ao/a docente descobrir, debater, socializar e propor
solucbes para as questdes que se propde trabalhar. Para as autoras, as oficinas
pedagogicas sdo uma estratégia de interacdo entre a teoria e a pratica, e, por
conseguinte, contribui para diminuir a distancia entre o pensar e o0 agir; nesse sentido,
pode ocorrer apropriacao, construcéo e producdo de conhecimentos de forma ativa e
reflexiva.

Sendo assim, a proposta para trabalhar com oficinas pedagdgicas com 0s
professores de Geografia teve como respaldo as seguintes atividades:

Primeira atividade: os professores tiveram acesso as informagfes sobre a Dindmica

Territorial do Agrario em Rond6énia por meio de seminario. A discussdo da tematica foi
de extrema importancia, uma vez que os/as docentes precisaram aportar-se de
conhecimentos sobre a realidade que permeia as questdes agrarias de Rondonia.
Acredita-se, desta maneira, que sO € possivel trabalhar assuntos regionais em sala
de aula se o professor tiver acesso aos conhecimentos geogréaficos de seu estado.

Houve, entdo, a possibilidade de discutir os seguintes assuntos: causas do
desmatamento; pecuaria; grilagem de terras publicas em Rondbnia; expansao da
agropecuaria e do setor; incorporacdo de terras a economia regional; formacao
socioespacial em Rondonia; atuais dindmicas territoriais do espaco agrario; estrutura
fundiaria de Rondonia; areas/familias em conflito na Amazonia; e, novos conflitos em
Rondénia: mineracdo x camponeses/povos amazonicos.

Os temas citados acima correspondem a realidade vivenciada nos campos de
Rondo6nia e, portanto, pode-se considerar que os docentes se sentiram motivados a
pensar a geografia regional, porém, estamos cientes que para construir 0
conhecimento em sua esséncia epistemoldgica o sistema educacional, deve fomentar
a “formacgao continuada” lembrando que o/a professor/a leva para a sala de aula as
suas referéncias de formacgéo.

Contudo, esta atividade teve uma conotag&o provocativa ao chamar a atencao

dos docentes para as probleméticas que permeiam o agrario em Rondobnia, e se
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espera que o tripé constituido pelo sentir-pensar-agir se concretize em sua pratica
docente.

Segunda_atividade: apresentou-se aos/as professores/as a pesquisa realizada na

Escola Juscelino Kubitscheck no sentido de repassar a forma como a escola vem
abordando a tematica agraria em sala de aula, sendo que os dados expostos foram
obtidos por meio da pesquisa documental e do questionario aplicado aos estudantes
do 6° e 7° anos. No entanto, buscou-se mostrar que o plano de curso do professor
nao expressa nenhuma referéncia curricular que seja diferente do livro ‘Expedicao
Geogréfica’ utilizado por todas as escolas da CRE Rolim de Moura.

Para tanto, selecionaram-se imagens e textos que descaracterizam ou omitem
a realidade agraria vivenciada nos campos do Brasil. Percebe-se que os/as
professores/as trabalham com o livro ha muitos anos, porém, muitos deles, ndo
observam que as imagens, 0s textos e toda a organizacdo metodologica do livro
direcionam o tema agrario apenas para o0 ponto de vista econdémico (agronegocio).
Portanto, os/as professores/as puderam refletir que o LD ndo € um produto de
conteudo neutro, ou seja, vem permeado por politicas ideoldgicas.

J& o questionario buscava apresentar a percepcdao do conhecimento
relacionado ao agrario que os estudantes adquirem mediante os conteudos que lhes
sao ofertados. Acredita-se que esta atividade proporcionou reflexdo sobre a
abordagem de conteudos do LD e a importancia do/a professor/a se posicionar
mostrando as contradicdes geradas pelo modelo de producéo agricola adotado no
Brasil.

Terceira Atividade: consiste em apresentar as tematicas sobre o agrario em Rondonia

para elaboracdo de plano de aulas que pode ser sistematizado para organizacdo do
préprio material didatico. Para tanto, foram selecionados 10 temas, como: Agricultura
Familiar em Rondobnia; Conflitos Agrarios em Rondobnia; Povos e Comunidades
Tradicionais; Agrohidronegocio; Dinamicas Territoriais em Rondoénia; Género e
Trabalho no Campo; Migracdo-Exodo Rural em Rond6nia; Movimentos Sociais;
Direitos Humanos no Campo; e, Fronteiras Agricolas em Ronddnia. Aqui cabe pensar,
ainda, na metodologia que serd usada pelo/a professor/a ao transportar,
didaticamente, os temas para a Geografia Escolar considerando a sua complexidade
e o nivel de compreenséo dos/as estudantes de acordo com a escolaridade.

A construcéo e a escolha dos temas ocorreram no decorrer da pesquisa ao

identificar, por meio de documentos, que eles ndo estdo em nenhuma proposta
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curricular da escola. Entretanto, sabe-se que as referéncias de conhecimento dos/as
estudantes baseiam-se no LD ‘Expedicdo Geografica’ que, por sua vez, distorce a
realidade agraria vivenciada pelos camponeses. Portanto, a tematica agraria que foi
discutida, de certa forma, cobriu a lacuna deixada pelo livro, uma vez que o professor
podera chamar a atencdo dos/as estudantes de que esses “problemas” n&do sao
especificos de Rondbnia, mas de todo o Brasil, principalmente da regido amazénica.

Dessa forma, o/a professor/a trabalhara a dimensao da escala regional para a
nacional ndo havendo subordinacéo entre os conteddos e as escalas. Estudiosos do
ensino da Geografia, dentre eles Cavalcanti (2012) e Callai (2013), defendem uma
abordagem multiescalar dos conteidos em uma perspectiva dinamica dos fendmenos
geograficos, com a realidade em um movimento local/global, e vice-versa, a partir das
nocdes geograficas de lugar, paisagem e territério, assim como criar, recriar e ampliar
conceitos em um mundo cada vez mais dindmico e complexo.

Nesta o6tica, a educacdo geografica que se pretende alcancar esta voltada a
cidadania responsavel com a formacéo da consciéncia espacial do/a estudante. O
lugar e o global ndo pode ser compreendido se ndo houver uma integracdo com a
totalidade, ambos ndo podem ser analisados de forma isolada. Assim, a importancia
de os/as estudantes compreenderem que as atividades do mundo global estéo
conectadas e presentes em seu cotidiano. Neste sentido, o global e o local se unem
em um processo dialético de producdo do espacgo; caso contrario, 0 ensino da
Geografia se torna fragmentado e insignificante.

Quarta Atividade: utilizou-se de uma oficina pedagdgica para trabalhar com 19

docentes buscando refletir sobre a pratica pedagdgica do/a professor/a por meio de
trés perguntas sendo elas: quais saberes sdo necessarios do/a educador/a no
contexto atual? Qual a funcdo da escola na sociedade moderna ou pés-moderna?
Qual a concepcao de educacédo que o/a docente apresenta e qual é o papel do/a
estudante?

Para tanto, solicitou-se que os participantes se dividissem em cinco grupos para
responder as trés perguntas; as respostas foram individuais, mas a discussao
realizou-se em grupo, fazendo emergir a reformulacéo de uma nova resposta, a qual,
no final, os/as docentes socializaram com os/as demais professores/as. Esta atividade
possibilitou perceber qual a tendéncia pedagoégica do/a professor/a em sala de aula,

ou seja, se utilizam uma visao progressista ou liberal. As discussdes levantaram,
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entdo, reflexdes por parte dos/as professores/as quanto a sua forma de pensar e agir
em sala de aula.

Quinta Atividade: apresentou-se no GE a proposta metodolégica da Pedagogia

Historico-Critica discutida por Gasparin e Petenucci (2008). Para estes autores,
muitos docentes ndo tém uma linha definida de metodologia que usam em sala de
aula, e acabam misturando as tendéncias pedagdgicas que, na maioria das vezes,
pautam-se em uma estrutura tradicional. Os autores prop6em, também, a discussao
de um plano de aula que obedeca a uma sequéncia didatica (SD).

Cavalcanti (2002) considera que, em muitos casos, 0 ensino da geografia ainda
€ caracterizado pela transmisséo de conteudos superficiais, de forma descritiva, com
base na memorizacdo de conteudos fragmentados, de fatos isolados que nao
explicitam a complexidade que envolve as questdes do cotidiano. Dessa forma, o/a
estudante se torna incapaz de ler a sua propria realidade, afastando-os de uma
educacédo geografica comprometida com a formacao cidada, de atitudes responsaveis
para com a realidade (NOGUEIRA, 2009).

A proposta de Gasparin e Petenucci (2008) é apresentar a tendéncia
pedagdgica cunhada na Pedagogia Historico-Critica de Dermerval Saviani. Nao se
constitui objetivo, aqui, entretanto, realizar um estudo aprofundado sobre essa
tendéncia, mas discutir o método que propde a SD a ser trabalhado com as tematicas
selecionadas do agrario em Rondénia.

Sequéncia didatica, portanto, € um conjunto de atividades relacionadas a um
tema com uma ordem de desenvolvimento, ou seja, etapas continuas que tém como
objetivo ensinar um conteudo. Para o desenvolvimento dessa atividade foi necessario
estudar e discutir a proposta do método da Pedagogia Historico-Critica e, para tanto,
os/as professores/as receberam, antecipadamente, artigos e textos que foram
socializados e discutidos nos GE.

Sexta Atividade: para a construcado de uma SD propomos trabalhar, coletivamente, o

tema “Modelo de Producdo Agricola e os Impactos Sociais e Ambientais”. Nesta
etapa, Gasparin (2007) apresenta os cinco passos de elaboragéo do plano de trabalho
docente a ser realizado em sala de aula, quais sejam: a primeira etapa é a Pratica
Social, o ponto de partida do conhecimento prévio do/a professor/a e dos/as
estudantes; o segundo momento é o da Problematizacdo, ou seja, identificar os
principais problemas postos pela pratica social e realizar uma série de

guestionamentos, detectando, a posteriori, as questdes que precisam ser resolvidas
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no ambito da pratica social; o terceiro momento é a Instrumentalizacdo, que trata da
apropriacdo dos instrumentos teoricos e praticos necessarios ao equacionamento dos
problemas detectados na pratica social; a quarta etapa é a Catarse, isto €, o momento
de expresséao elaborada a partir da nova forma de entendimento da préatica social em
que o/a estudante conseguiu, por meio da instrumentalizacdo, adquirir novas posturas
mentais somadas aos conhecimentos do cotidiano e do cientifico em uma nova
totalidade concreta no pensamento; e, a quinta etapa é a da Pratica Social, que se
configura como ponto de chegada compreendido agora ndo mais em termos
sincréticos pelos/as estudantes, mais sim sintéticos.

Desta forma, o/a professor/a oferece ferramentas necessarias para o/a
educando/a refletir a realidade social ao seu entorno, e, a partir de entdo, passa a ter
novos comportamentos, novas percepgdes, novas posturas e novas atitudes que se
constituem em instrumentos de transformacéo social ao exercer sua cidadania.

Esta pratica de elaboracédo de planos de aula seguindo uma SD, constitui meios
para que o professor elabore o proprio material didatico, um instrumento pedagogico
gue potencializara a pratica do/a professor/a de geografia em sala de aula. Callai
(2013, p.42) afirma, ainda, que “o livro didatico €&, sem duvida um
disponibilizador/transmissor das informagBes geograficas necessarias para a
formacao dos estudantes”. O LD é, uma ferramenta poderosa para democratizar o
acesso ao conhecimento e, portanto, os conhecimentos regionais ndo podem ficar de
fora deste contexto curricular, uma vez que o material regionalizado permitira
aproximar os/as estudantes de sua identidade regional considerando as
especificidades da regido amazonica.

As oficinas pedagogicas objetivam, por sua, vez, fomentar no/a professor/a a
necessidade de observar as lacunas deixadas pelo livro didatico distribuido pelo MEC.
Sendo assim, as oficinas pedagogicas contribuem de forma significativa para o
desenvolvimento da pratica docente ao possuirem um carater de aprendizagem
coletiva, em que 0s sujeitos participantes tém a oportunidade de produzir
conhecimentos a partir das intera¢des grupais, ouvindo experiéncias e compartilhando
ideias e sugestdes por meio do dialogo, enfim, comprometendo-se com o resultado
demandado do esfor¢o de todos.

De acordo com Corcione (1994, p.21), em uma oficina sao trabalhadas distintas
dimensdes do ser humano, tais como o sentir, 0 pensar e o agir, a “intuicdo e razéo,

gesto e palavras [que] intervém e encontram uma nova sintese. O produto que dai é
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gerado tem um valor e significado particulares, exatamente porque é fruto de um
processo pluridimensional”. Para a autora, cada professor/a assume uma tarefa na
producdo do que se quer obter, buscando valorizar, assim, a potencialidade de cada
um. Portanto, a dinamica desenvolvida em uma oficina corresponde a um processo
planejado e coordenado.

2 O ENSINO DA GEOGRAFIA: O CONTEXTO AGRARIO DE RONDONIA

2.1 Formacéao da Consciéncia Espacial
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O mundo, atualmente, se configura pelo processo de globalizac&o, cujo espaco
passa a ser concebido em uma totalidade integrada e interdependente, sendo que
uma de suas caracteristicas € a simultaneidade das relacdes, ou seja, os fenbmenos
socioeconémicos mundiais atingem todos os paises instantaneamente. Consoante a
Straforini (2004, p. 30), “pela primeira vez na histéria da humanidade temos os
fendbmenos sociais, politicos e econémicos unificados planetariamente gracas aos
imperativos técnicos, cientificos e informacionais”.

Nesse entendimento, a globalizacdo é um processo que marca nosso periodo
histérico pela internacionalizacdo das relagces socioeconémicas capitalistas em nivel
global. Camacho (2008) afirma, neste sentido, que esse fendbmeno passa pela fase do
capitalismo mercantilista e avanca apos a Revolucado Industrial, chegando ao século
XXI no seu auge. Para o autor, isso acontece porque, segundo o gedgrafo Milton
Santos, os niveis de desenvolvimento técnico, cientifico e informacional alcancaram
um estagio que permitiu a propagacao do capital em escala global, como em nenhum
outro periodo da historia da humanidade.

Jé& Straforini (2004, p.30) refere que a for¢a impulsora da globaliza¢éo na atual
fase do capitalismo estd na sua busca desenfreada pelo lucro:“o periodo atual é,
assim, o apice da internacionalizacdo do capitalismo, [...] se diferencia dos demais
porque as possibilidades dadas pelas técnicas s&@o universais em virtude da
informacéo e da comunicacao”.

Segundo Camacho (2008), as consequéncias desse modelo neoliberal de
globalizagdo atingem as camadas subalternas de todos os paises do mundo,
aumentando a miséria e a excluséo social. A causa desse aumento da excluséo social
no mundo inteiro é que, na fase atual de acumulacédo capitalista, as politicas sociais
foram trocadas pelo lucro desenfreado a fim de vencer a concorréncia do mercado.
Por isso, Santos (2001, p. 149) afirma que esse modelo de globalizagao atual “tem
trazido como consequéncia para todos 0s paises, uma baixa qualidade de vida para
a maioria da populacéo e a ampliacdo do niumero de pobres em todos os continentes,
pois, com a globalizacao atual, deixaram-se de lado politicas sociais”.

Todo esse processo de mudancgas tecnoldgicas incidiu, também, na mudanca
do perfil do trabalhador, pois se exigem pessoas qualificadas para dominar os novos
setores da producédo; assim, as novas exigéncias do mercado de trabalho acabam

modificando os valores e os comportamentos da sociedade. A partir de entdo, busca-
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se para o individuo uma formacgdo que consiga atender a esses interesses ligados a
essa nova estrutura global. Para tanto, os detentores do poder econdémico e financeiro
utilizam-se dos aparatos estatais para difundir sua ideologia, sendo que a Instituicao
Escola e toda a sua estrutura, muitas vezes, sdo usadas para reproduzir a ordem
econOmica vigente.

Para Callai (2013), o raciocinio espacial permite reconhecer que o espaco é
construido e organizado ao longo do processo de construcdo da propria sociedade,
uma vez que as relagdes que acontecem entre 0s homens e as formas que adotam
na relacdo com a natureza vao sendo materializadas pelo trabalho; portanto, estes
espacos estao carregados de historias e de cultura. Contudo, 0 modo como o espaco
foi estruturado e organizado ocorreu por meio de um olhar espacial, sendo que, para
a autora, o olhar espacial é o modo particular da Geografia analisar a sociedade e o
mundo em que vivemos, €, a partir desse olhar, a consciéncia geografica se expande.

Segundo Nogueira e Carneiro (2009), é interessante que os/as estudantes e
professores/as analisem a realidade e 0s processos que estao envolvidos no prisma
das mdultiplas relacdes; para tanto, requer de ambos um pensamento que perceba a
complexidade do mundo, bem como as contradi¢cdes e as problematicas que estdo
presentes em cada porcdo do espaco. Assim, a expansao da consciéncia do/a
estudante fara dele um ser mais responsavel ndo sé pelo lugar em que vive, mas pelo
planeta como um todo. Os autores lembram, ainda, que essa pratica educativa
constitui a formacdo de uma cidadania responsavel e democratica, pois, ao olhar
criticamente sobre a sua realidade, o educando percebe que aquela realidade existe
em funcéo de algo mais amplo e global.

Uma préatica educativa cidadda, compromissada pela formacdo de uma
cidadania responsavel e democrética, deve comecar a construir-se a partir do
olhar critico, analitico e problematizador sobre a realidade de vida dos
sujeitos-alunos; e que, diante dessa realidade, estabeleca relagcbes mais
amplas — em perspectiva global e, para isso, considerando as multiplas
relagBes e interconectividades de conceitos, temas e problematicas a serem
estudados. Essa perspectiva de cidadania, na formacdo da consciéncia
espacial-cidada, exige ainda dos sujeitos envolvidos uma atitude reflexiva —
olhar para si na relagdo com o outro e com o entorno socio-cultural, vendo-se
como agente construtor de uma vida mais justa, mais solidaria e democratica
(NOGUEIRA; CARNEIRO 2009, p. 25).

Desta forma, espera-se que a Geografia Escolar esteja caminhando ao lado de
uma pratica educativa que fomente nos/as estudantes a construcdo de um olhar

critico, minucioso e questionador sobre sua realidade. Nogueira e Carneiro (2009,
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p.26) referem que “é preciso estabelecer relagdes e interconectividades de conceitos,
temas e problemas a ser estudado” em uma perspectiva de formacéo da consciéncia
espacial-cidada dos sujeitos envolvidos com um olhar ndo apenas ao seu entorno,
mas que os/as estudantes possam olhar para si na relagdo com 0s outros,
percebendo-se atuantes na promoc¢do de uma vida mais justa, mais solidaria e mais
democratica.

De acordo com Nogueira e Carneiro (2009) e Cavalcanti (2010), o espago se
organiza a partir de um conjunto de processos que ocorrem em suas estruturas que
se tornaram mais densas e complexas com o advento da globalizacdo. Dessa forma,
o lugar ndo pode ser compreendido se ndo houver uma integracdo de seus
significados com a sua totalidade, isto é, abordar aspectos da Geografia Local e
Regional aos conceitos da Geografia Geral ao pensar a geografia ndo de forma
dicotbmica, como foi posta no passado pela Geografia Tradicional que separa a
geografia geral e a regional — como se uma dimens&o néo tivesse a ver com a outra
—, mas apontar as suas multiplas rela¢des local/global.

Callai (2009, p. 83-84) afirma que, ao estudar o espaco geografico, a escala se
torna significativa, uma vez que o espaco é excessivamente grande. Para delimita-lo,
devem-se identificar os niveis de extensdo territorial, o “local, o regional, o nacional e
o global”, ou seja, a compreensédo do lugar denota o entendimento do que ocorre no
espaco onde se vive, sendo que as explicacdes tanto podem ser internas como
externas a ele. A autora salienta que, na nossa vida, muitas vezes sabemos coisas do
mundo, admiramos cidades e paisagens maravilhosas, coisas distantes de varios
lugares do mundo que nos impressionam, mas ndo sabemos o que existe e 0 que esta
acontecendo no lugar onde vivemos. Isso ocorre pela presenca predominante dos
diversos meios de comunicacdo que dominam a vida diaria das pessoas, podendo-se
afirmar que o mundo esta “dentro de casa” e o lugar distante de sua realidade.

Segundo Damiani (2001), o individuo esta inserido em um espacgo geomeétrico
ou espaco social conforme passa a conectar, ver e interpretar o espaco. Entretanto,
para a autora, 0 espaco geométrico € quando o individuo segue uma rotina
inconsciente e, automaticamente, € comandado, o que o torna um ser alienado, sendo
a sociedade vista como externa; isto €, 0 mesmo nao se vé como parte integrante e
produtor do espacgo, e aceita suas condi¢cdes passivamente, sem questionar. Por outro
lado, o sujeito que vive no espaco social e conhece a realidade historica que o

construiu tem consciéncia de suas condi¢cdes sociais submissas, mas apresenta
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percepcao de querer mudar o futuro de sua vida. Este individuo é aquele que, de fato,
se apropria do espaco e tem relacdo direta com a cidadania, e quando isso n&o
acontece, passa a ser desprovido de seus direitos, tornando-se excluido dos espacos

sociais. Além do mais,

pertencer a um espago, ser cidadao nele, implica pertinéncia sécio cognitiva,
no sentido de saber-pensar o espaco de vivéncia, onde o sujeito vive suas
experiéncias de mundo. Quantos sdo privados desse exercicio, quando
apenas copiam, repetem, reproduzem? Quantos sdo levados a alienacéo no
e com o0 espaco, quando ndo o explicam, ndo o apreendem, ndo o
compreendem? A cidadania que se constréi em um lugar fisico, também se
constréi em um lugar politico, no jogo de poderes e em um lugar afetivo, de
pertencimento, considerando-se ai o direito e o dever de(NOGUEIRA,;
CARNEIRO, 2009, p. 25).

O Ensino da Geografia propde, entdo, a formacao da consciéncia cidada com
0 compromisso de contribuir com a percepcdo de agir com responsabilidade na
realidade em que se esta inserida. Busca-se uma formacgdo da consciéncia ética
global do cidaddo, a educacédo geografica se paute em um saber, pensar e agir no
espaco, consistindo “em levar as pessoas em geral, os cidadaos, a uma consciéncia
da espacialidade das coisas, dos fendmenos que elas vivenciam diretamente ou nao,
como parte da historia social” (CAVALCANTI, 2002, p. 12-13).

A formacdo da consciéncia espacial-cidadd, mediante a educacdo
geografica, implica entender o sujeito-aluno no processo escolar sob varias
circunstancias: como pessoa, numa faixa etaria peculiar, um sujeito em
construcdo — sujeito-projeto, uma pessoa que habita e vive nhum mundo
multicultural, complexo e dindmico, enfim, uma pessoa com multiplas
experiéncias. Nessa dire¢do, entre outras areas do curriculo escolar, a
educacéo geografica tem como objetivo proprio situar o educando no mundo,
contribuindo na formacédo de um sujeito critico, atuante e, pois, consciente
(NOGUEIRA, 2009, p. 61).

Desse modo, a formacdo da consciéncia espacial-cidadd é um processo
continuo, ndo sendo algo que se organiza naturalmente, mas de um processo que é
moldado pelas condi¢cOes de vida. Muitos/as docentes, na expectativa de “vencer os
conteudos”, se preocupam em aplicar uma quantidade de tematicas que n&o
possibilita questionar o viver espacial do/a estudante. Nogueira (2009, p. 70), neste
sentido, afirma que o estudo fica em uma dimens&o naturalista, como posta na
Geografia Tradicional ou Mecanicista, “dividindo os lugares em escalas desconexas,

sem estabelecer relagdes, contribuindo assim para que o sujeito forme uma
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consciéncia também desconexa, ou ainda, uma falsa consciéncia da realidade-
mundo”.

A consciéncia comprometida exige compromisso com o mundo ao seu redor,
com a humanidade, com o planeta e com toda a forma de vida que nele existe. Desta
forma, Nogueira (2009) destaca as duas dimensdes processuais envolvidas na
formacao da consciéncia espacial: a consciéncia ingénua e a consciéncia critica. O

quadro, a seguir, destaca as caracteristicas dessas consciéncias consideradas

relevantes no processo de ensinar e aprender Geografia.

Quadro 01 — Caracteristicas da consciéncia segundo Paulo Freire.

CARACTERISTICAS DA CONSCIENCIA
INGENUA

CARACTERISTICAS DA CONSCIENCIA
CRITICA

1 Revela um simplismo na interpretacdo dos
problemas - nd8o se aprofundando na
causalidade do fato e as conclusdes séo
superficiais;

2 H& tendéncia a considerar que o passado foi
melhor;

3 Tende a aceitar formas gregérias ou
massificadoras de  comportamento: esta
tendéncia pode levar a uma consciéncia fanatica;
4 Subestima o homem simples — senso comum,;
5 Né&o valoriza a investigacdo — satisfaz-se com
as experiéncias, com explicagfes magicas;

6 E fragil na discussdo, na argumentacdo dos
problemas — parte do principio de que sabe tudo;
€ polémico, ndo pretende esclarecer. Sua
discussédo é feita mais de emocionalidades que
de criticidades: ndo procura a verdade; trata de
impb-la e procurar meios historicos para
convencer com suas ideias;

7 Tem forte conteldo passional — pode cair no
fanatismo ou sectarismo;

8 Diz que a realidade é estatica e ndo mutavel.

1 Anseio de profundidade na andlise de
problemas — ndo se satisfaz com as aparéncias;
2 Reconhece a realidade como mutavel;

3 Substitui situa¢des ou explicacbes magicas por
principios auténticos de causalidade;

4 Procura verificar ou testar as descobertas; esta
sempre disposta as revisdes;

5 Ao se deparar com um fato (captagdo e
analise), faz o possivel para livrar-se de
preconceitos;

6 Repele posicbes quietistas — torna-se mais
critica quanto mais reconhece em sua quietude a
inquietude, e vice-versa. Sabe que é na medida
em que é e ndo pelo que parece — o0 essencial
para parecer algo é ser algo; € a base da
autenticidade;

7 Repele toda transferéncia de responsabilidade
e de autoridade e aceita a delegacdo das
mesmas;

8 E indagadora, investiga, forca, choca, dialoga;
9 Face ao novo, nao repele o velho por ser velho,
nem aceita 0 NOvVO por ser Nnovo — aceita-os na
medida em que séo validos

Fonte: Organizado por Nogueira (2009) a partir da proposta de Freire (2005).

A consciéncia do ser humano so tem sentido se estiver baseada na realidade
compromissada com o mundo em que vive; somente por meio do “conhecimento” é
gue a consciéncia do ser humano se expande, e muda o comportamento diante dos
fatos politicos, tecnoldgicos, sociais e econémicos. A partir de entdo, o ser humano
saberda operar suas decisdes diante da realidade “manipulada” pela ideologia
dominante, passando de consciéncia ingénua superficial — regida pelo conformismo —

para uma consciéncia critica e questionadora do status quo da sociedade.
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2.2 Os Principios da Geografia e sua Importancia na Compreensdo das

Dinamicas Espaciais

Moraes (2002) apud Nogueira e Carneiro (2009, p.29) revela que € importante
a revalorizacdo dos principios especificos da Geografia como instrumentos de
dominio cientifico e, embora o autor enfatize que esses principios foram construidos
no ambito do modelo positivista da ciéncia geogréfica, eles continuam tendo validade.
A BNCC (2017) orienta, ainda, que é preciso que os/as estudantes ampliem seus
conhecimentos sobre o uso do espaco em diferentes situacdes geograficas
conduzidas por normas e leis historicamente instituidas; é importante, também, que
os/as estudantes realizem “andlise em diferentes escalas, que demonstrem
capacidade nao apenas de visualizacdo, mas que relacionem e entendam
espacialmente os fatos e fendbmenos, os objetos técnicos e o ordenamento do territério
usado” (BNCC, 2017, p. 381). A figura organizada a seguir apresenta as

caracteristicas desses principios.

Figura 04 — Principios basicos do saber geografico e suas caracteristicas.
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Da Analogia

Da Estensao .
Da Causalidade

Da Conexidade Da Atividade

Fonte: Nogueira (2009).

Segundo a BNCC® (2017),0 raciocinio geogréafico esta relacionado com a
atitude de exercitar o pensamento espacial por meio de principios fundamentais, tais
como:

A) O Principio da Extensao que, para Nogueira e Carneiro (2009),condiz com

a delimitacdo da éarea a ser estudada fazendo a localizagdo em um mapa,
identificando a paisagem, o espaco ou o fato geogréafico a ser estudado.
Cavalcanti (2002) afirma, neste sentido, que a Geografia fornece
instrumentos para que os individuos localizem diferentes ambientes
produzidos pelo homem. Nessa analise, cabem questionamentos como: um
fenbmeno ocorre de onde até onde? Onde comeca e onde termina?Este
principio esta relacionado com a noc¢éo de identificacdo no espaco de cada
objeto territorial e, nesse aspecto, vale diferenciar para os/as estudantes o
gue € lugar do que é local: o local é o referenciamento feito pelas
coordenadas geogréficas a que esse principio se refere, enquanto que lugar

5 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacéao (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacao escolar, tal como
a define o0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (LDB, Lei n°®9.394/1996),
e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacao humana integral e
a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCN).
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se estabelece pelas relagcbes sociais que ali se firmam, sendo determinado
pela identidade, pela afetividade e pelo sentimento de pertencimento;

B) O Principio da Analogia que, segundo Nogueira e Carneiro (2009), propde
comparar as realidades estudadas estabelecendo as caracteristicas das
semelhancas e das diferencas dos fendmenos ocorridos em toda a parte do
globo. Este principio propde que a Geografia deve descrever as areas
(clima, vegetacao, relevo, economia) e estabelecer as diferencas e as
semelhancas. Os autores mostraram, ainda, que € preciso comparar o fato
ou a area estudada com outros fatos ou areas da superficie terrestre, por
exemplo: a comparagcdo do Rio Amazonas com o Rio Nilo africano
possibilita a explicacdo das diferentes paisagens, territorios e lugares, o que
resulta de combinacgBes préprias. Assim, as diferencas sdo analisadas e
compreendidas a partir da comparacao considerando as especificidades e
as semelhancas.

C) O Principio da Causalidade que, de acordo com Nogueira e Carneiro (2009),
€ um ato fundamental na construcéo do raciocinio geografico, uma vez que
guestiona as causas dos fendmenos e 0s porqués coligados a eles. Em uma
educacdo geogréfica significativa, os porqués refletem as causas, as
origens, as raizes do que acontece no espaco geografico. Para os autores,
este principio agita o raciocinio ao querer questionar os fatos e os
fendbmenos: por que o clima em uma regido € de um jeito e em outra é
diferente? Nessa perspectiva, cabe destacar que esse raciocinio sobre as
causas dos fenbmenos ndo ocorre de forma linear, mas na analise da
espacialidade geografica. Contudo, o raciocinio do principio da causalidade
nao é linear na analise da espacialidade geografica, pois, considerando a
dindmica de interacéo da realidade, ele pode estar envolvido em mdltiplas
causalidades — defende-se ai uma viséo circular e multidimensional desse
principio ao compreender que a realidade € uma conexaoque caracteriza o
sentido das redes e é construida nas multiplas relacdes estabelecidas entre
fendmenos, sujeitos e contextos. Consoante Morin (2007), o pensamento
nao é simples, uma vez que os fendbmenos ndo sao simples: eles séo
compostos por emaranhados de informagcbes que podem vir a ser
desvendados pelos pesquisadores que buscam os mais diversos campos

da ciéncia para se chegar a um resultado. Quando o pensamento é
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fragmentado, a informacgé&o é limitada apossando-se de uma verdade que
nao condiz com a realidade dos fatos. O pensamento complexo permite,
entdo, compreender o mundo reconhecendo as suas interconexoes;

D) O Principio da Conexidade ou Coexisténcia que, para Nogueira e Carneiro
(2009), é um fenbmeno geogréafico que nunca acontece isoladamente, mas
uma influéncia matua com outros fendmenos adjacentes ou afastados — ele
sempre vai estar ligado (conectado) com outras disciplinas do conhecimento
humano. Edgar Morin (2004) afirma que todo conhecimento para ser
pertinente deve contextualizar o seu objeto de estudo, compreendendo-se
gue o conhecimento ndo deve ser fragmentado, pois as coisas devem ser
analisadas de forma abrangente e complexa. A interdisciplinaridade,
principalmente em relacéo ao meio ambiente, tem a finalidade de responder
as probleméticas emergentes do mundo atual que uma ciéncia Unica, por si
s6, ndo consegue, sendo importante organizar o modo de pensar do/a
estudante. Segundo o autor, é preciso substituir um pensamento que isola
e separa por um pensamento que distingue e une, bem como € preciso
substituir um pensamento disjuntivo e redutor por um pensamento
complexo. Ainda para Nogueira e Carneiro (2009), os fatos fisicos e
humanos da geografia ndo séo isolados, mas sim interligados, devendo ser
observados em sua totalidade — a totalidade do espaco geografico é
composta pela temporalidadee pelas espacialidades. Os autores
exemplificam afirmando que ha varias escalas geogréaficas para se trabalhar
0 conceito: local, regional, nacional, internacional e global. Na escala local,
podemos citar aspectos haturais que estdo conectados, como o0
desmatamento de uma area, por exemplo, que pode afetar o assoreamento
de rios, interferir no microclima regional e até provocar mudancgas na fauna
(estamos, dessa forma, aplicando o principio da conex&o). Pode-se dizer,
também, que ocorre o efeito cascata, ou seja, quando um ambiente entra
em desequilibrio, as implicagbes se expandem para outras localidades e
ISSO ocorre porque vivemos interligados unicamente a um sistema;

E) O Principio da Atividade, consoante Nogueira e Carneiro (2009), entende
que a geografia deve analisar a realidade levando em consideracdo a
continuidade dos fatos, sendo a relagdo sociedade x natureza ininterrupta.

Para os autores, os fatos tém carater dinamico, mutavel, demandando
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conhecimento do passado para a compreensdo do presente e previsao do
futuro. Ou seja, o carater dinamico do fato geogréfico deve ser estudado em
seu passado para poder ser compreendido no presente para se ter uma
imagem do futuro. A importancia do principio da atividade diz respeito as
dindmicas no espaco geogréfico e, nesse sentido, destaca-se a questdo da
temporalidade: “o tempo sincrénico relacionado a dimenséo qualitativa, em
suas diferentes relacbes espaco-temporais; e o tempo diacrénico, em
dimensédo quantitativa, que trata das medidas, das épocas, dos periodos”
(NOGUEIRA; CARNEIRO, 2009, p.32).

Quais as implicagbes da temporalidade na Geografia escolar? A pergunta
guando? remete as temporalidades — movimento diacrénico e sincrénico —
gue trazem tempos que remetem a outros tempos. Por isso, elas partem de
um onde (espac¢o) e de um quando (tempo). Esse principio da atividade
remete a se pensar, na Geografia escolar, a relacdo tempo-espaco. Nas
palavras de Camargo (2005, p. 22), “[...] o futuro se constrdi, [...] na flecha do
tempo, que sincronicamente evolui a partir das diferentes variaveis que se
interconectam e fazem o amanha. Articula-se, entdo, uma gigantesca teia
onde é tecido diariamente o grande sistema Terra a partir de sua interna auto-
organizacéo [...]". A relacdo tempo-espaco, no sentido de se perceber a
continuidade, a transformacgéo, a mudanca, da aos fendémenos geograficos a
caracteristica de processo constante, de sempre estar sendo. E cada lugar
no espaco é individualizado, especifico, porque se vive em tempos
especificos, ainda que numa amplitude geral (NOGUEIRA; CARNEIRO,
2009, p. 32).

Neste contexto, a Geografia contribui para a educacdo béasica ao desenvolver
0 pensamento espacial por meio da estimulacao do raciocinio geografico, tendo como
propésito interpretar o mundo em permanente transformacdo ao relacionar os
componentes da sociedade e da natureza. Assim, a abordagem dos contetdos deve
seqguir os principios geograficos da extensdo, da causalidade, da conexidade, da
analogia e da atividade. Como ja foi mencionado, esses principios sao a base para a

compreensao integral dos contetdos que envolvem o ensino da Geografia.

2.3 Raciocinios Geogréficos na Construcdo dos Conceitos

Os principios geograficos a serem abordados nos trabalhos de sala de aula

devem se pautar em uma visdo critica de mundo. As concepc¢des pedagogicas
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originadas no decorrer da historia da educacdo sdo divididas em duas correntes: o
Modelo Acritico, cunhado nas tendéncias liberais, e o Modelo Critico, cunhado nas
tendéncias progressistas. Estes dois modelos projetam a formacdo dos seres
humanos de modo completamente diferente, por exemplo: o modelo acritico tem uma
visdo mecanicista de mundo capaz de assegurar a manutencdo do status quo da
sociedade, isto €, um individuo que ndo detém uma visdo critica se torna importante
para a manutencao da estrutura social sobre o modelo de producao capitalista.

A pedagogia pautada na educacado tradicional estad inserida, entdo, na
tendéncia pedagogica liberal. A pedagogia liberal, de acordo com Lib&neo (2013), ndo
tem o sentido democrético, uma vez que as atividades estéo centradas no professor
gue atua em harmonia com o sistema capitalista; o professor transmite a matéria
utilizando a exposicao oral, cabendo ao aluno memorizar e repetir as afirmacfes do
professor.

Portanto, as pedagogias progressistas sao parte de uma analise critica da
realidade social, 0 que as tornam instrumentos de resisténcia aos interesses do
modelo econbémico vigente. Consoante Libaneo (2013), essa tendéncia pedagogica
analisa o/a estudante como “sujeito da aprendizagem” e cabe ao/a professor/a
propiciar condi¢cdes para o/a estudante se desenvolver a partir de suas necessidades
e estimular os seus interesses na busca do conhecimento. O/A estudante é
protagonista na aquisicdo do conhecimento, enquanto que o/a professor/a é apenas
um mediador que possibilitara, por meio de estimulos, a elaboracdo do saber.

Nesse ponto, cabe reafirmar a contribuicdo de Vygotsky (2007) no que diz
respeito a construcdo de conceitos. O autor aponta dois tipos de conceitos no
pensamento dos sujeitos: 0s conceitos cotidianos e os conceitos cientificos. Ambos
distantes, os conceitos cotidianos e os cientificos se encontram e acabam interagindo
mutuamente no processo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

Portanto, para que o tema agrario se torne uma ferramenta de analise
geografica, ndo € interessante apresentar um conjunto de conceitos prontos e
definidos como, por exemplo: o que € monocultura, o agronegécio, a agricultura
familiar, o extrativismo, a pecuaria, 0s movimentos sociais e a degrada¢cdo ambiental,
porém, esses temas estdo pautados em inumeras outras informacgdes sobre diferentes
espacgos agrarios no mundo e no Brasil. Sendo assim, 0s conceitos prontos expostos

pelo/a professor/a ndo oferecem condigcdes para analisar criticamente o tema
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estudado, uma vez que o/a estudante aprende sobre o agrario, mas ndo consegue
articular uma analise da sua realidade.

Vygotsky (2001) apud Cavalcanti (2005, p.193), “a experiéncia pedagogica nos
ensina que o ensino direto de conceitos sempre se mostra impossivel e
pedagogicamente estéril”. Cavalcanti lembra que o professor que envereda por esse
caminho costuma n&o conseguir sendo uma assimilagdo vazia de palavras, um
verbalismo puro e simples que estimula e imita a existéncia dos respectivos conceitos
no educando, mas, na pratica, esconde o vazio. Em outras palavras: os/as estudantes
nao aprendem sobre o conceito, mas, sim, memorizam sobre ele, sentindo-se
impotentes diante de qualquer tentativa de empregéa-lo na pratica do dia a dia.

Cavalcanti (2005) realizou um estudo utilizando o método de Vygotsky para
compreender a formacado de conceitos, mais especificamente daqueles conceitos que
instrumentalizam o pensamento espacial do educando. A autora buscou entender as
relacdes entre o funcionamento mental humano e o contexto cultural e histérico na
formacdo de um modo de pensar particular; ou seja, compreender “0 que acontece na
mente da crianga com 0s conceitos cientificos que Ihe sdo ensinados na escola? Qual
a relacdo entre a assimilacdo da informacéo e o desenvolvimento interno de um
conceito cientifico na consciéncia da crianca?” (CAVALCANTI, 2005, p.195). Isso
porque, em funcado da linguagem e do pensamento estarem fortemente interligados,
sua teoria busca avaliar os processos mentais envolvidos na compreenséo.

Neste sentido, Cavalcanti (2005) faz uma reflexao sobre o ensino de Geografia
e a relacao cognitiva das criancas, dos jovens e dos adultos com 0 mundo: o raciocinio
espacial é necessario, pois as praticas sociais cotidianas tém uma dimensao espacial,
0 que confere importancia ao ensino de geografia na escola — os/as alunos/as que
estudam essa disciplina ja possuem conhecimentos geograficos oriundos de sua
relacéo direta e cotidiana com o espaco vivido. Para a autora, 0 que se espera, a partir
da teoria de Vygotsky (2007), € que, ao planejar os conteudos nas aulas de Geografia,
o/a docente considere os conhecimentos prévios dos/as estudantes, uma vez que o
mesmo desempenha controle sobre seu aprendizado e compete ao/a professor/a
mediar essa interagcdo ao contribuir na promocéo de aulas que estabelecam a conexao
dos conceitos cotidianos e cientificos, sempre respeitando a capacidade cognitiva e
de abstracdo do educando.

Segundo Cavalcanti (2005), essas e outras orientagfes metodoldgicas tém sido

atribuidas a uma visdo socioconstrutivista do ensino que considera esse processo
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como construcdo de conhecimentos pelo/a aluno/a, apresentando, ainda, uma
“preocupacgao em superar a visdo de ensino reprodutor de conhecimento, em levar as
pessoas a pensarem por conta propria, em permitir a construcdo de novas
compreensdes sobre o mundo” (CAVALCANTI, 2002, p. 18). Gasparin (2008, p.115)
salienta que o conceito cientifico e o0 conhecimento cotidiano ndo passam diretamente
para os/as estudantes, pois “é na caminhada que se da o encontro com as duas
ordens e conceitos; 0s conceitos cotidianos sdo incorporados e superados pelos

cientificos”.

A Mediacao realiza-se de fora para dentro quando o professor, atuando como
agente cultural externo, possibilita aos educandos o contato com a realidade
cientifica; ele atua como mediador resumindo, valorizando, interpretando a
informacdo a transmitir. Sua acdo desenvolve-se na zona de
desenvolvimento imediato através da explicitagdo do conteudo cientifico, de
perguntas sugestivas, de indicagbes sobre como o aluno deve iniciar e
desenvolver a tarefa, de experiéncia vivida juntos da colaboragdo
(GASPARIN, 2008, p. 104).

Cavalcanti (2005) entende que a teoria de Vygotsky tem a ver com a relagéo
necessaria entre o cotidiano, a mediacdo pedagdgica e a formacdo de conceitos no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Em relagdo ao ensino de
geografia, a autora afirma que tem insistido na ideia de que encaminhar o ensino sob
essa orientacdo requer um olhar atento para a geografia cotidiana dos estudantes.
Gasparin (2008) compreende, neste sentido, que o professor, sendo mediador, deve
estabelecer a ligacdo entre os conceitos cientificos e os cotidianos; essa mediacao
somente acontece a medida que o professor conhece 0s conceitos cientificos e o

cotidiano.

E preciso, entdo, que o professor aguce bastante a sensibilidade para captar
os significados que os alunos ddo aos conceitos cientificos que séo
trabalhados no ensino. Isso significa a afirmac¢@o e a nega¢do, ao mesmo
tempo, dos dois niveis de conhecimento (0 cotidiano e o cientifico) na
construcdo do conhecimento, tendo, contudo, como referéncia imediata,
durante todo o processo, o saber cotidiano do aluno. Na verdade, o raciocinio
geogréfico s6 é construido pelos alunos se for encarado como tal, como um
processo do aluno, que dele parte e nele se desenvolve. Nao se
desconsidera, aqui, o importante papel do conhecimento cientifico e do
professor (ele proprio ligado a um contexto histérico-cultural) como media¢éo
do aluno com o objeto a conhecer; ao contrario, o0 texto insiste no
entendimento de que se trata de o aluno aproveitar formas de mediacéo, de
colaboracdo coletiva, para a construcdo e o desenvolvimento de fungbes
psicoldgicas pessoais, de pensamento por conceitos(CAVALCANTI, 2005, p.
2001).
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De acordo com Gasparin (2008), alguns conceitos sdo mais gerais e
elementares ao raciocinio geografico, como: natureza, lugar, paisagem, regido e
territdrio. Além desses, varios outros sédo essenciais para compor um modo de pensar
gue seja instrumento de analise da realidade do ponto de vista espacial, a saber:
ambiente, cidade, campo, identidade cultural, degradagdo ambiental, segregacéo
espacial, e uma infinidade de outros que compdem a linguagem geografica. Sendo

assim, esses conteudos se tornam importantes como ferramenta intelectual.

Figura 05 — Relag&o entre conceitos cientificos e cotidianos.

Aluno

Conceitos Conceitos
cotidianos cientificos

Professor mediador
social e unificador
do processo
pedagdgico

Fonte: Gasparin (2008, p. 115).

Gasparin (2008), em relacdo ao esquema acima, evidencia que o/a estudante
leva para a sala de aula seus conceitos do cotidiano que devem ser apropriados pelo/a
professor/a; ja o/a professor/a, por sua vez, leva para a escola o conceito cientifico
que deve ser apreendido pelo/a estudante. Os conceitos cientificos, entdo, néo
chegam direto para o/a aluno/a, e os conceitos cotidianos ndo sdo submetidos
imediatamente aos cientificos: é na caminhada do didlogo pedagdgico que se da o
encontro.

Considerando o ensino da Geografia, espera-se que o/a estudante se aproprie
do conhecimento que representa 0 seu espaco Vvivido, vivenciado cotidianamente na
pratica social e, a partir de entdo, que o eleve a nivel de desenvolvimento apos se
apropriar dos conhecimentos cientificos. Esse processo, portanto, pode contribuir para
a transformacédo de um cidadao mais auténomo, critico e participativo, interferindo no
modo de pensar, agir e ver a realidade que o cerca.
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2.4 O Lugar-Paisagem-Territorio no Contexto do Agréario

Para Moraes (2004), a construcdo do conhecimento ndo ocorre de forma linear,
uma vez que as informagdes sobre um fenbmeno se conectam a outras informagoes;
desse modo, o saber se constitui ndo de forma fragmentada, mas a partir das relagdes
com a profundidade epistémica dos temas (causas e efeitos estédo interligados a um
plano macro). O autor afirma, também, que o micro esta conectado com o0 macro nos
mais diversos niveis, 0 que permite a Geografia Escolar sua inter-relagdo com o
principio do contextualismo do pensamento complexo.

Contextualizar o fenbmeno a ser estudado ajuda o educando a situar-se em
diferentes espacos-tempos, locais e globais, favorecendo o entendimento da
totalidade do mundo (STRAFORINI, 2004).

Desta maneira, sera possivel compreender os processos de exclusdo e de
degradacdo de desenvolvimento ou de atraso na construcdo do espacgo agrario em
Rondbnia, o qual, para uns, foi fomentado pelo aumento do capital e do
desenvolvimento econdmico, e, para outros, pelo aumento da pobreza e da
desigualdade social, gerando migracao do campo para a cidade, além de registros de
intensos conflitos no campo entre camponeses-indigenas-quilombolas X madeireiros
e grileiros (COSTA SILVA et al., 2017).

Figura 06 — Direitos humanos, mercado e terra: entre a vida digna, o lucro e as

responsabilidades.

Fonte: Disponivel em https://terradedireitos.org.br/. Acesso em: 27 nov. 2018.



61

Partindo da premissa de que os processos de globalizacdo se manifestam nos
lugares, Lana Cavalcanti (2006) alerta que é para eles que devemos voltar a nossa
atencao, pois a Geografia tem maior poder de potencializar o/a estudante para um
olhar critico a partir do lugar em que vive. Helena Callai (2012) lembra-nos que cada
lugar € construido de familiaridade, de afetividade, ou seja, cria-se uma identidade e
se passa a ter um sentimento de pertencimento, tornando-se protagonista na defesa
do lugar em que vive.

Temas como “migracdo” podem ganhar outro sentido, sendo mais reais ao
serem contextualizados considerando as experiéncias cotidianas do/a estudante, nas
guais 0 mesmo se torna um sujeito ativo no seu processo de aprendizagem. Nos
debates de sala de aula, a migracao € vista como uma “opg¢ao” natural do camponés
de sair do campo e ir morar na cidade, sendo que, muitas vezes, deparamo-nos com
as seguintes frases dos/as estudantes: “ndo adianta ficar na ro¢a, a gente se mata de
tanto trabalhar e a producéo néo tem valor” ou “professora, ta virando tudo pasto”. Ou
seja, essas frases ganham expressao de naturalidade, como se ndo houvesse nada
a fazer a ndo ser abandonar o campo e buscar uma nova alternativa de trabalho na
cidade. Sendo assim, se o/a professor/a néo intervir, o/a estudante ndo compreendera

a existéncia de uma frente provocando esses fenbmenos geograficos.

Figura 07 - Principais problemas do éxodo rural.- Charge de Marcio Baraldi:

Fonte: http://www.educacaoanguera.ba.gov.br/, acesso, 15/05/2019
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A charge acima remete a imagem de uma Enxada parada, associada a uma placa
do Latifundio, a imagem a seguir expde a probleméatica das grandes cidades. Dessa
forma, pode se questionar aos estudantes qual € a relacdo entre o latifundio e o

inchago populacional nas cidades?

A formacéao territorial no campo esteve atravessada pela luta do camponés ao
acesso a terra para sua sobrevivéncia, isto €, a terra como condic¢ao de vida; por outro
lado, tem-se aqueles que veem a terra como organizadora dos seus negocios no
intuito de extrair a maior quantidade de lucro (a terra-negécio) e que sao comandados
pelo capital globalizado. Portanto, sdo duas realidades diferentes que precisam ser
compreendida pelos/as estudantes.

Nas palavras de Moraes (2004, p.120), “para pensar bem é preciso ter uma
compreensao mais clara a respeito da dinamica da realidade e dos processos nos
quais estamos envolvidos”. Entende-se, entdo, que ndo se pensa bem apenas
disponibilizando dados e informacdes fragmentados da realidade e, sendo assim,
Cavalcanti (2006) compreende que h& a necessidade de propiciar meios para que
os/as estudantes desenvolvam modos de pensamento e adquiram habilidades para

agir. Citamos algumas delas, referenciadas pela autora, como:

. Uma atitude indagadora da realidade que se observa e se vive
cotidianamente;

. Considerar que os objetos estudados tém diferentes escalas, ou seja,
levar em conta as insercdes locais e globais;

) Uma percepcgdo de que ha temas complexos que devem ser tratados
como tais (que as coisas que sao simples, que sempre ha varias perspectivas
na construcéo de explicacdes sobre a realidade);

. Uma compreensdo de que os fendmenos, 0s processos e a propria
Geografia sao histéricos;
. Uma conviccdo de que aprender sobre o espaco é relevante, na

medida em que é uma dimenséo da realidade (CAVALCANTI, 2006, p. 34).

Diante deste contexto, propde-se discutir os conceitos de lugar, paisagem e
territério, e, em seguida, faremos uma pequena contribuicdo das imensas
possibilidades de aproximar esses conceitos da realidade vivenciada pelos/as
estudantes rondonienses, ao oportuniza-lo a incorporar elementos de sua propria

realidade e, entdo, construir conceitos a partir do confronto com os elementos
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percebidos no cotidiano, bem como relaciona-los aos conceitos cientificos acerca das

categorias geograficas.

2.4.1 Conceito de lugar

Estudar o lugar ndo é tdo facil quanto aparenta. A Geografia Tradicional
estudava, normalmente, partindo do local para o mundial, existindo uma hierarquia
para trabalhar os estudos do lugar que, as vezes, iniciava pelo bairro, pelo municipio,
pelo Estado, enfim, sempre de forma linear. Segundo Straforini (2004, p.82), “ndo ha
como conceber o mundo linearmente, estudando as partes: casa, rua, bairro, cidade,
estado, pais, continente separadamente para depois junta-los, formando assim o
mundo”. Ainda de acordo com o autor, 0 mundo ndo € uma somatoria desses espacos
estudados separadamente, mas, sim, “uma totalidade”, ou seja, esse espago s6 tem
sentido se ele for visto em sua totalidade.

E importante, desta maneira, reconhecer que este lugar reflete 0 mundo, e que
este lugar ndo é estatico, pois passa por transformacdes. Para tanto, as condi¢cdes de
moradia, de estudo, de lazer e de saude refletem o processo de ocupacdo e de
organizacdo do espaco em que se vive de acordo com as relagfes sociais que se
desenvolvem. Entéo, para os estudiosos da Geografia, o lugar ndo significa apenas a
localizacdo, uma vez que ele interage com os diversos tipos de experiéncias e de
envolvimentos das pessoas com o mundo.

Para Costa Silva (2016, p. 336), a simultaneidade do mundo pode ser vista e
vivida como coexisténcia nesses lugares onde o global e o local se unem em um
processo dialético de producdo do espaco; “0 mesmo rio é disputado pelo capital
hegemonico, quanto pelas comunidades ribeirinhas do rio Madeira, que ha décadas

vivem da pesca e do extrativismo”.

Figura 08 — Multinacional Cargill as margens do Rio Tapajés em Santarém/PA.
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Fonte: Costa Silva e Conceigéo (2017).

Costa Silva, Lima e Conceicao (2018) referem que, para os ribeirinhos, 0s rios
significam fonte de vida, sendo dali que retiram o alimento para o sustento da familia
e sdo o meio de transporte que Ihe da acesso a outras comunidades e cidades. Para
essa comunidade, os rios carregam as histérias de seus antepassados, suas crencas
e religiosidade, simbologias que estdo presentes no cotidiano da vida desses povos.

A populagédo amazodnica apresenta caracteristicas peculiares em seu modo de
vida, pois, para os ribeirinhos, os camponeses e os indigenas, essa interferéncia
ocorre de forma conflituosa, sendo o espaco onde o particular, o histérico, o cultural e
a identidade permanecem presentes e revelam especificidades, subjetividades e
racionalidades. “Por outro lado, é no espaco local que as empresas negociam seus
interesses, definem onde querem se instalar ou de onde vao se retirar, 0 que afeta a
organizacao socioespacial do(s) lugar(es) envolvido(s) pela sua presenga/auséncia’
(PARANA, 2008, p. 60-61).

Consoante Costa Silva (2016), em fungéo da expanséao das fronteiras agricolas,
a Amazonia brasileira ndo escapou dos avancos da globalizac&o, tornando-se uma
das ultimas fronteiras onde se pode ampliar os fatores da producdo e expansdo do
agronegacio, considerando que a producéo globalizada requer fluidez territorial para
por a mercadoria em movimento, isto €, nos mercados nacionais e internacionais.

Assim, a construcdo da Rodovia do Pacifico, o projeto de duplificacdo da BR-
364, a Hidrovia Madeira Amazoénia (HMA) e o porto Graneleiro em Porto Velho
constituem redes de transportes que detém alta tecnologia e estdo disponiveis para
atender ao capital globalizado; por outro lado, percebe-se que, no mesmo espaco, 0S
pequenos produtores ndo recebem a mesma atencao dos 6rgaos governamentais. Ou

seja, as grandes corporacdes auferem as melhores infraestruturas, enquanto que os
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camponeses tém imensas dificuldades para transportar a sua producao para as feiras
da cidade devido as péssimas condicdes das estradas vicinais que ndo sao
pavimentadas.

Parana (2008, p. 60-61) afirma que, “quando o lugar é alvo de forte intervencao
econdmica externa ou de abandono absoluto, os lugares podem se tornar espagos de
confrontos politicos se houver mobilizagdo social para isso’; os lugares se
transformam, entdo, mediante as relacbes de poder e de interesse provocadas por
conflitos. Portanto, acredita-se que no momento em que o/a estudante assimila o
conceito de lugar, com suas interagbes no processo global, passa a ter nocao de
pertencimento ao lugar em vive, uma vez que, mesmo reconhecendo ser um dos
construtores de um espaco global, percebe que € necessério lutar para manter a

defesa de suas culturas, dos seus valores e dos seus interesses.

2.4.2 Conceito de paisagem

Para Cavalcanti (2008), paisagem se caracteriza pelo dominio do visivel, a
expressdo do visivel de um espaco, o dominio aparente de tudo que nossa visao
alcanca, ou melhor, o dominio do vivido com todos 0s nossos sentidos (visdo-audi¢ao-
olfato-paladar), ou seja, as dimensdes das formas que expressam 0 movimento em
sociedade. As paisagens, neste sentido, sdo dinamicas e historicas ja que séo
expressdes da sociedade.

Segundo Ab’Saber (2003), as paisagens sao indicadores de conteudos vivos
de um processo dindmico que esta sempre em atividade: elementos fisicos
(montanha, rio, relevo, etc.), elementos biolégicos (vegetacdo, animais, arvores, etc.),
elementos humanos (homens/mulheres) e os produtos das atividades humanas que,
vistos isoladamente, ndo dizem muita coisa, mas se delimitarmos um espacgo e
combinarmos esses elementos teremos uma paisagem. Entdo, interpretar a
paisagem, para a Geografia, € buscar uma explicacdo cientifica de como as formas
que estamos vendo sao resultado visivel de uma combinacdo de elementos fisicos,
biolégicos e humanos; a paisagem evolui continuamente sendo o ponto de partida
para desvendar os segredos das relacdes entre a sociedade e a natureza.

Para o professor Aziz Ab’Saber, evidentemente no presente momento existe
uma tendéncia para estudar mais o espacgo do que valorizar a paisagem. Ele refere

gque a paisagem e o espaco devem ser estudados ao mesmo tempo, uma vez que
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observar a paisagem € estudar a projecdo da sociedade sobre o espaco e tentar
interpretar as razdes da organizagcao humana sobre a heranca da organizac&o natural
dos terrenos e da vida vegetal, animal, e, sobretudo, do trabalho humano sobre essas
herancas (AB’SABER, 2003).

Costuma-se dizer que observar uma paisagem € se colocar de um ponto
especial do terreno em que se possa ter uma visdo abrangente do espaco a nivel do
que se pode observar com os proprios olhos e, dentro desse quadro, fazer
interpretaces. Ao abordar o tema paisagem em sala de aula, geralmente o conceito
ja vem definido em livro didatico e, muitas vezes, ndo condiz com a realidade do/a
estudante. Cavalcanti (2006) afirma que, para os/as estudantes compreenderem 0s
conceitos cotidianos, ha de se considerar as relacdes que fazem sobre o conceito
paisagem relacionadas com a beleza; para eles, a paisagem é vista como bonita, um
lugar panoramico, belo, muitas vezes intocado pelo homem, uma imagem idealizada
e estatica — isso distancia os conceitos cientificos e cotidianos. Entretanto, essa
distancia deve ser mediada pelo professor, pois € neste momento que se encontra o
trabalho da construcéo do ensino.

De acordo com Kaercher (2014), o objetivo da Geografia escolar € desvendar
os sentidos “dos porqués”, isto €, quando se vé uma paisagem, logo se deve agucgar
a curiosidade em querer saber o porqué ela se apresenta dessa forma e como foi
construida, uma vez que é preciso romper com o conformismo da simples visualizacéo
das paisagens.

Sendo assim, questionamos: qual é a percepcdo que o/a aluno/a apresenta
referente as transformacdes da paisagem rural de Rondbnia? Quais elementos
naturais e sociais se fazem presentes nesta paisagem? Quais as contradicdes por tras
das “belas imagens” que estampam imensas lavouras de monoculturas em espacos
antes ocupados pela floresta amazoénica? O que esta acontecendo com 0S espacgos
rurais denominados de “sitios” para onde as pessoas estdo indo morar? Porque

sairam de 14?

Figura 09— Paisagem em transformacao.
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Fonte: novaescola.org.br/2017 os-modos-de-producéo-dos-alimentos

Neste sentido, a ideia é que os/as estudantes percebam que as mudancas nas
paisagens sao decorrentes da transicdo da producdo de policulturas para a
monocultura, bem como que o0 uso de técnicas agricolas modernas na agricultura,
como colheitadeiras, avides e equipamentos de Ultima geracdo para a producdo em
larga escala, mudou visivelmente a paisagem local. Essas mudancas interferem
diretamente na vida de muitas pessoas, inclusive do/a proprio/a estudante, e, portanto,
tais assuntos devem ser levados para a sala de aula com o intuito de agucar 0s

sentidos dos/as estudantes para visualizarem o que ocorre ao seu redor.

2.4.3 Conceito de territério

Consoante Cavalcanti (2006, p. 39), “o territorio € considerado como campo de
forca, de mdltiplas escalas, produzindo a partir de uma apropriacdo e de uma
ocupacao de um espaco por agente, que pode ser 0 Estado, uma empresa, um grupo
social ou individuo”. A autora salienta, ainda, que quando um grupo social define o
seu territério, comeca a criar raizes e identidade cultural, isto €, uma comunidade néo
pode ser compreendida sem o seu territério, porque ela é uma identidade
sociocultural; as pessoas, portanto, estdo ligadas aos atributos do espacgo concreto,
assim uma aldeia de indio esta ligada a natureza, os camponeses a terra, 0S
ribeirinhos aos rios. Dessa forma, o/a estudante deve compreender que onde termina
um territério comeca outro, uma vez que os territdrios sdo espacos definidos pela
relacdo de poder e séo as relagbes de poder que estabelecem os limites de um
territorio.

Sendo assim, 0 conceito de territorio tem forte presenca nos conteudos da
Geografia Agréaria. Para Cavalcanti (1998), a categoria deve ser pensada enquanto
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producgdo social que envolve relagbes de poder exercidas por determinados atores,
grupos ou classes sociais. A autora orienta, neste sentido, que se deve trabalhar a
delimitacao de territorios na propria sala de aula, nos lugares de vivéncia e nos lugares
percebidos pelos/as estudantes; deve-se, ainda, compreender que as delimitacbes
territoriais ndo sao estaticas, que elas se alteram historicamente ao serem moldadas
pelas dinamicas entre os diferentes espacos e entre os poderes em disputa.

Na regidao Amazonica existe uma multiplicidade de territérios “conformados em
espacos do viver, da cultura, da producéo da vida social dos povos e comunidades
tradicionais, assim como os modos de vida do campesinato regional” (COSTA SILVA;
NEVES, 2018, p.636). Estes autores ressaltam, que também, a formacdo de um
extenso processo de territorializacdo do capital ao expropriar a populacao rural
causando impactos sociais.

Quando se fala em territdrio agricola no campo, apontamos para o0s territorios
do campesinato e do agronegdcio, ambos organizados com base em diferentes
relacbes sociais. Neste sentido, Fernandes (2004) afirma que, enquanto o
agronegocio organiza o seu territério para a producdo de mercadoria valorizando a
dimensdo econdmica, 0 campesinato organiza o seu territério para a sua vivéncia.
Essa diferenca é nitidamente observavel por meio da paisagem, como por exemplo: o
territério do agronegécio € homogéneo, uniforme e a monocultura € marcada pelas
atividades de tecnologia de ponta, enquanto que o0 espaco do camponés é
heterogéneo, pois, pelo fato de construirem a sua moradia e produzirem o0 seu
alimento, uma cultura expressa o modo de viver do camponés que representa a sua
existéncia.

Para Costa Silva e Neves (2018), pensar em territério é ter clareza que sua
unidade conceitual expressa uma centralidade politica em funcao de estar assentado
em projetos divididos pelos grupos/agentes envolvidos, como o grupo social, a classe
social, a instituicdo e o Estado. Portanto, os autores fazem uma critica ao territorio do
agronegocio ao considerarem um projeto de poder que relne aspectos produtivos e

tecnologicos no sentido de aprofundar a mercantilizacdo e a dominagéo dos espacos.

FiguralO — Territorios ameacados: conflitualidade e expropriacdo. Direitos humanos,
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Fonte: Lucas Fier. Disponivel em https://terradedireitos.org.br/ Acesso em: 27/04/19.

Os autores ressaltam que as forcas hegemodnicas do agronegécio ganham
notoriedade em sua ideologia expressa has propagandas da Rede Globo (‘Agro é
tech, agro é pop, o agro € tudo’) como o unico modelo produtivo para o espaco rural
no Brasil. Dessa forma, o territorio do agronegdécio ganha forga para promover ataques
aos territdrios coletivos, aos territorios culturais, aos Direitos Humanos e a Educacéo
do/no Campo da Amazobnia. A hegemonia do “agronegécio limita a disponibilidade
de terras as formas coletivas, familiares e culturais de producdo agropecuéria,
cujos territérios e territorialidades preenchem a Amazbnia de riqueza social e
cultural inestimavel”’(COSTA SILVA; NEVES, 2018, p.643).

Outra questdo destacada pelos autores é que had um esforco de inserir a
agricultura familiar no processo de marketing do agronegocio ao considerar obsoleta
e atrasada todos e quaisquer modos de produgcdo que n&o estejam concatenados na
racionalidade econémica da producdo de commodities.

Entdo, ao tratar esse assunto no contexto da sala de aula, o/a docente pode
promover um debate direcionando os/as estudantes a olharem para o territério dos
povos indigenas, ribeirinhos, assentados, seringueiros, quilombolas, camponeses,
uma vez que essas populacdes séo consideradas “atrasadas” porque utilizam outras
técnicas de producdo (sem mecanizacdo da terra, sem uso abusivo do agrotoxico,
sem contaminacdo de alimentos), aproveitando os recursos naturais disponiveis na
prépria na natureza para a producdo de alimentos. Portanto, essa populacdo esta
sendo ameacada de expressar o seu modo vida, as suas historias e as suas tradi¢oes,
ou seja, um territorio constituido de simbologias de vivéncias sem a intencdo de

promover “lucros”, mas de viver uma relagdo mais harmdnica com o meio ambiente,
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levando a questionar o/a estudante: isso é ser atrasado? Comer alimentacao

envenenada, industrializada e que gera doencas, isso € ser moderno?

3. O LUGAR COMO INICIO DO PROCESSO EDUCATIVO

3.1 Desenvolvimento Territorial de Santa Luzia D’Oeste
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Callai (2013) refere que os seres humanos, durante sua vida e em sociedade,
produzem sua histéria e materializam o espaco — nota-se que este espaco também
vem sendo construido no cotidiano social. As informacdes sobre os lugares séo
fundamentais para analisar a forma como ele foi construido, tanto em suas bases
fisicas quanto histéricas, bem como para compreender 0s sujeitos que participam
dessa construcdo. Quando se observa uma paisagem, ela revela ndo somente os
aspectos materiais, mas também os elementos imateriais que possibilitam que o
individuo compreenda as transformacdes ocorridas no espacgo geografico e, para isso,
faz-se necessario agucar a curiosidade ao entender por que isso se materializou
assim e ndo de outra forma.

Portanto, o espaco € uma construcao social e histérica, expressando a forma
como a sociedade se apropria e se organiza. Assim, compreender o territério em que
se vive permite ao sujeito estudante conhecer a sua histéria, as transformacdes
cotidianas que nela ocorreram e, ainda, as relacées que se estabelecem com o mundo
em diferentes escalas (local e global). Para Cavalcanti (2010), o global se organiza a
partir de um conjunto de processos que ocorrem nas estruturas do espaco, porém
possuindo significados especificos e tipicos em cada lugar; o lugar ndo pode ser
apreendido completamente se ndo houver uma integracao de seus significados com
a totalidade da qual faz parte.

A preocupacdo com a abordagem multiescalar € garantir que todas as
dimensdes espaciais sejam contextualizadas nas aulas de geografia. Isso porque, os
livros didaticos fornecidos pelo MEC trazem contetudos da Geografia Geral no ambito
nacional e global, cabendo ao professor fazer a mediacédo para a escala regional e
local. Essa integracdo, segundo Cavalcanti (2012), contribuird para a formacao
integral do/a estudante ao compreender que as realidades espaciais estao
conectadas, podendo mesmo refletir sobre os fendbmenos presentes em sua realidade
— caso contrario, 0 ensino se torna fragmentado e insignificante.

Nesta perspectiva, Cavalcanti (2006) contribui ao afirmar que, na pratica, a
Geografia ensinada ndo consegue, muitas vezes, ultrapassar ou superar as
descricOes e as enumeracdes de dados e fenbmenos. Isso ocorre em decorréncia do
processo em que se abordam os conteudos do livro didatico, uma vez que ele contém
conteudo padronizado, ja definido, cabendo ao/a professor/a expandir as discussdes

com o propésito de transitar na escala global/local, tendo como foco o local.
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Consoante Callai (2003), a proposta do ensino da geografia deve permitir que
o/a estudante se perceba como participante do espago onde os fendbmenos ocorrem,
pois séo resultados da vida e do trabalho de homens e mulheres em um processo de
desenvolvimento; no entanto, € importante instiga-lo a pensar como ocorreu a
formacao territorial do espaco ao seu entorno, considerando que ele ndo € neutro,
sem vida, sem cultura e sem historia. Para tanto, faz-se necessario que todos os
recursos pedagogicos da geografia sejam bem explorados, sejam instrumentos para
gue o ensino-aprendizado se torne significativo e interessante ao perceber que a sua
histéria esta vinculada com a histéria do lugar, na busca da propria identidade. Sendo

assim, segundo o Referencial Curricular em Ronddnia,

Conhecer a organizacdo do espago geografico e o funcionamento da
natureza em suas multiplas relagfes, de modo a compreender o papel das
sociedades em sua constru¢do e na producao do territdrio, da paisagem e do
lugar; Identificar e avaliar as ag6es dos homens em sociedade e suas
consequéncias em diferentes espacos e tempos, de modo a construir
referenciais que possibilitem uma participagdo propositiva e reativa nas
questdes socioambientais locais (RONDONIA, 2013, p. 234).

Ao estudar o municipio, Callai (2003) salienta que os/as estudantes aprendem
0 processo de construcdo da sociedade, isto €, como 0s homens interagem entre si e
COmMo Se organizam para promover a sua subsisténcia; eles compreendem a formacéo
espacial de como a sociedade vive, a sua histéria e a do seu espaco. A autora alerta,
ainda, para que esse estudo seja feito de modo que o/a estudante se vislumbre
integrante do que esta estudando, bem como pertencente a uma realidade concreta,
vivida cotidianamente, e ndo em coisas distantes e abstratas.

Diante deste contexto, tomamos como ponto de partida para estudar as
dindmicas agrarias de Rondbnia a formacao espacial do municipio de Santa Luzia
D’Oeste. Assim, o0 surgimento do municipio ocorreu com 0 processo de colonizagao
em uma época em que o Governo Federal apresentava interesse na ocupagdo da
regido amazonica para amenizar os intensos conflitos por terra na regido Sul do pais,
ou seja, utilizava-se de propagandas como “entregar uma terra sem homens para
homens sem-terra” — essa dinamica ocorreu em funcdo da modernizacdo do setor
agricola no Brasil, com forte influéncia dos organismos internacionais.

Portanto, podemos afirmar que a formacdo do municipio de Santa Luzia, assim
como a ocupacdo da regido amazobnica, esta regida pelas leis do capitalismo

globalizado, ou seja, € essa a logica que impulsiona a atual Dinamica Territorial
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Agraria em Rondonia, causando impactos nos municipios. Dessa forma, concordamos
com Callai (2003) ao afirmar que o regional e o local representam um recorte da
realidade global.

Callai (2003) considera, neste sentido, que ao estudar os fenémenos
geograficos devemos considerar exatamente a forma como ele se apresenta, ndo
esgotando as possibilidades de explicacdes. Muitas vezes, a explicacdo de algo muito
proximo esta distante em outro nivel de escala e, entédo, ao estudar o local ndo se
pode perder de vista os contextos regional, nacional e mundial.

A partir de entdo, conheceremos a historia de formagéo do municipio de Santa
Luzia dada a importancia da interacdo do/a estudante dentro daquilo que esta
estudando, e ndo fora, deslocado e ausente do seu préprio espaco. Muitos/as
estudantes ouvem de seus pais histérias acerca do momento em que chegaram ao
territério de Rondénia, as dificuldades que enfrentaram para viver em meio a floresta
amazonica e a luta pela sobrevivéncia em um ambiente inéspito.

Santa Luzia D’Oeste surgiu com o Projeto Integrado de Colonizagao (PIC)
Rolim de Moura, no final da década de 1970. Pessoas que aqui chegavam recebiam
lotes de terra que eram distribuidos pelo INCRA, porém os titulos de posse definitiva
s6 foram concedidos apds as glebas estarem desmatadas. Desta forma, o sofrimento
dos colonos iniciava na travessia da BR-364 que ndo era pavimentada, o que fez
passarem dias e noites na beira da estrada enfrentando lamas, enchentes e poeiras.

A maioria das familias era constituida de lavradores que haviam perdido as
suas terras para os grandes proprietarios no Sul do pais a medida que a agricultura
no Brasil se mecanizava®; a populagdo era composta, sobretudo, de imigrantes dos
estados do Parana, Mato Grosso, Espirito Santo, Minas Gerais, Sdo Paulo e outros.
As familias chegavam e, entdo, se deparavam com a situacdo de completa escassez,
pois ndo havia luz elétrica, agua tratada, asfalto, hospital, escola e igreja, bem como
as condigdes de moradia eram precarias (de pau a pique), sendo frequentes as
doencas tipicas da regido, como a malaria e a leishmaniose. Ainda, conviviam com

excesso de poeira em época de seca, e de lama em época de chuvas. As estradas

6 Nos anos 1960 e 1970, a modernizagdo do setor agricola no Centro-Sul teve um papel critico nos
planos de industrializacdo acelerada e de crescimento econdmico por parte do Governo Federal.
Baseada em produtos industriais e de exportacdo (soja, laranja, trigo e algod&@o), a agricultura
modernizada apoiava-se pesadamente em técnicas de producdo de capital intensivo (com uma
tendéncia pronunciadamente marcante a insumos, como magquinaria pesada, fertilizantes quimicos e
variedades de sementes de alta produtividade).
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para trafegar até Rolim de Moura e Cacoal eram abertas a facdo, sendo que as
mulheres e as criangas percorriam, a pé, grandes distancias para atender suas
necessidades basicas.

Em 1978, os colonos formaram um nucleo urbano conhecido como Vila Bambu,
onde hoje se localiza o centro da cidade. Na imagem abaixo pode-se observar os
primeiros habitantes de Santa Luzia e, no fundo da imagem, pode-se perceber as

poucas moradias surgindo em meio a floresta.

Figura11 — Esquina da Linha184 com 45 em 1980, atualmente o centro da cidade.

Fonte: Arquivo CEEJA Domingos Vona, 2016.

Em 1982, a Vila Bambu recebeu a visita ilustre do Governador Jorge Teixeira
e, entdo, por meio de um decreto, a vila se tornou o Distrito de Rolim de Moura,
passando a se chamar Santa Luzia em homenagem a “santa protetora dos olhos” (o
governador acreditava ter se curado de uma enfermidade de visdo). Seu Amancio, um
dos primeiros moradores de Santa Luzia, descreve como foi a chegada do Governador
Jorge Teixeira e relata a época em que foi aberta a estrada que liga Santa Luzia a

Rolim de Moura, em um trecho onde o percurso era feito “a pé em forma de picada’:

“Vou lhe contar, essa historia € muito importante. Teixeirdo chegou aqui um
dia, ali era muito homem, um gaudcho que tinha qualidade, tenho saudade
dele. Ele chegou, reuniu o povo e disse: “olha gente, assumi o Governo de
Rondbnia e td vendo que esta tudo por fazer, mas, vamos abrir a boca e dizer:
somos rondonienses”. Lembro como se fosse hoje, ele disse: “quero trabalho,
trabalho e trabalho, eu garanto a vocés que vou trabalhar. No dia 7 de agosto,
prosseguiu Teixeirdo, & na beira do rio Anta o trator vai berrar, comecando a
abrir a estrada”. Isso era o més de abril daquele ano e disse mais: “Rolim de
Moura sera um polo muito importante para essa regido. As ruas e avenidas
terédo 100 metros de largura. Vai ser realmente a referéncia da regigo”.
Quando foi no dia 7 de agosto, um trator D-7 chegou e derrubou um Ipé
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grande em cima daquela serra e comegou a abrir a estrada. Foi uma riqueza
0s anos que o Teixeirdo trabalhou aqui, ele foi incansavel, ele visitava, nao
vinha com policial atrds dele ndo, era aquele bonezinho na cabecga, uns trés
companheiros, conversando com as pessoas, como nds estamos
conversando aqui. A situacdo foi melhorando pra todo mundo e comegaram
a falar na transformacéo do distrito em municipio. O Estado precisa crescer e
para isso era preciso ter mais municipios”’(Miguel Amancio,
2016,Decom/Sms).

Em 1986, o municipio alcangou mais de 20 mil habitantes, o que caracterizava
uma justificativa importante para desmembrar-se de Rolim de Moura; porém, o
processo de emancipacao dependia exclusivamente de decisdes politicas. A
populacdo reivindicava a emancipagdo alegando que o distrito precisava se
desenvolver, uma vez que havia constantes reclamag¢des com estradas vicinais e
dificuldades com os “parceleiros” para o escoamento da produgao. Ressaltavam, entre

outras, a falta da existéncia de um hospital e de um estabelecimento bancario local.

Flgura12 Reportagens sobre a emanmpagao de Santa Luzia D’Oeste.

Santa Luzia
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Assim, em 1986, pela Lei n°100, de 11 de maio, o Distrito de Rolim de Moura
foi elevado a categoria de Municipio de Santa Luzia D’Oeste e, no mesmo ano, houve
a eleicéo para prefeito pelo voto popular. Em 1990, o municipio retomou o processo
de crescimento, com a agricultura comegando a ser reintroduzida no mercado local
tendo relativo sucesso as produgdes de arroz, feijao e café.

Segundo informagées em documentos da Secretaria da Saude, o municipio,
em 1990, desfrutou de uma época de grandes atividades econdmicas devido a
exploragdo da madeira, sendo que, em 1989, Santa Luzia chegou a produzir um

volume médio de 60 m* de madeiras por hectare, com 95% dessas madeiras aceitas
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no mercado nacional e 3% que ficavam no mercado regional. Neste periodo, a
populacdo atingiu aproximadamente 32.198 mil habitantes, dos quais 65% eram
economicamente ativos da zona rural e se dedicavam ao setor primario da economia,

reafirmando a vocagao agricola que cresceu substancialmente nos anosseguintes.

3.1.1 Pecuaria e desmatamento

A comercializagdo da madeira e o crescimento da agricultura e da pecuaria
foram os fatores econdmicos que impulsionaram o desenvolvimento do municipio.
Costa Silva et. al. (2017) afirmam que, em termos geograficos, ocorreu um
deslocamento geoecondémico em Ronddnia, pois a economia que era ancorada no
extrativismo (exploracdo da madeira, borracha, peixe, frutas, castanhas e agricultura
e pecuaria de subsisténcia) passou a ser substituida pela agropecuaria e
comercializagdo de mercadorias agricolas (café, arroz, milho, cacau, dentre outras).
Contudo, houve, também, a substituicdo do modelo que preservava a natureza para
um modelo desenfreado de desmatamento.

Diante desse contexto, os impactos ambientais foram intensificados em todos
0s municipios de Ronddnia, principalmente pelo corredor rodoviario da BR-364 onde
estdo localizadas as principais cidades. Portanto, a maior aglomeragdo humana de
Rondénia foi, sobretudo, a regido que sofreu maior indice de degradacao florestal,

sendo essa area destinada a consolidacado das atividades econdmicas estaduais.

Mapa 01 — Desmatamento ao longo da BR-364.
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O modelo de expanséo da pecuéria impacta no incremento e nas taxas de
desmatamento, que atualmente (2015) representa 38% da area territorial de
Ronddnia. No municipio de Porto Velho, a taxa de desmatamento é de
26,41%. No periodo de 2000 a 2015, o desmatamento cresceu de 3.888,3
para 9.147,4 km?, uma variagdo de 135,25%, com incremento subindo, ainda
que pouco, desde o ano de 2010 (COSTA SILVA; LIMA; CONCEICAO, 2018,
p.159).

J& no municipio de Santa Luzia, segundo Vendruscolo et al. (2016), de 1995 a
2015 constatou-se que a area antropizada tornou-se superior a area de floresta nativa,
chegando a 71,6% da area desmatada. Estes dados sdo resultado do estudo realizado
pelo grupo de académicos do Curso de Engenharia Florestal da UNIR/Rolim de Moura
sobre os indices de desmatamento na Bacia Hidrografica do Rio Bamburro, localizado
em Santa Luzia. Os autores indicam, ainda, que a bacia do Rio Bamburro tem uma
area de 12.609,6799 ha e rede de drenagem de 275 km, apresentando como
principais coberturas do solo as areas de floresta nativa, antropizadas e de espelhos
d’agua. O estudo também indica a progressao do desmatamento no periodo de 1985
a 2005, conforme pode ser observado no mapa que segue (FIGURA 13).

Figura 13 - indice de desmatamento na Bacia do Rio Bamburro, 1985 a 2005.


https://jornalgeografico.blogspot.com/2016geografia-de-rondonia-
https://jornalgeografico.blogspot.com/2016geografia-de-rondonia-
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Fonte: Vendruscolo et al.(2016).

O desmatamento na Bacia do Rio Bamburro foi tdo intenso que, em2005, o
municipio constatou, por meio da CAERD, problema de escassez hidrica para a
populagao, assim como a destruicdo das matas ciliares que provocou processos de
erosao e de assoreamento que ocasionaram racionamento de agua para a populacao

urbana. Os pesquisadores, acerca destes problemas, referem:

O desmatamento expde os recursos hidricos, facilitando a identificacdo dos
pixes pelos sensores dos satélites, porém ndo indica aumento da
disponibilidade de &gua, tendo em vista que, de acordo com Valente (2011),
ocasiona impactos negativos nos recursos hidricos, com a «morte» de
cOrregos e lagos, que se tornam temporariamente ativos somente na estacéo
chuvosa. Este processo esta relacionado com o aumento da compactacéo da
camada superficial do solo, e redugcdo dos teores de matéria organica, que
resultam na reducéo da taxa de infiltracdo e armazenamento de agua no perfil
do solo (REICHERT et al., 2007apud VENDRUCOLO et al., 2016, p.389).

Os estudos também apontaram que os impactos ambientais em Santa Luzia
D’Oeste se constituiram em decorréncia dos avangos da area antropizada nas bacias
hidrograficas do municipio em virtude do crescimento das atividades pecuarias.

Quadro 02 — Atividade pecuaria em Santa Luzia D’'Oeste.
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Atividade Unidade 1995 2004 2014
Pecuéria Cabeca 79.136 168.280 178.574
Lavoura Area ha 5.212 8.837 3.800

Temporéria
Lavoura Area ha 2.600 2.672 539
Permanente

Fonte: Vendruscolo et al.(2016).

O avanco da area antropizada na bacia hidrografica do Rio Bamburro esta
relacionado, principalmente, com o crescimento da atividade pecuaria no municipio
de Santa Luzia D’Oeste. O crescimento do numero de cabegas de gado bovino passou
de 79.136 para 168.280, de 1995 a 2014, com pico de 178.574 em 2004. No mesmo
quadro, também se constatou que as areas de lavoura temporéaria se elevaram de
5.212 ha para 8.837 ha, assim como as areas de lavoura permanente passaram de
2.620 ha para 2.672 ha de 1995 a 2004, com queda em ambas de 2004 a 2014
(VENDRUSCO et al., 2016).

Consoante Ricarte (2017), a década de 1990 emerge, entdo, como uma nova
era para a economia de Rondonia, sendo, a partir dessa temporalidade, que os
agentes econémicos vao protagonizar um novo modelo de desenvolvimento agrario
para o Estado com base no agronegécio. O autor reitera ao afirmar que, depois de
consolidadas as terras em Rondbnia por meio dos Projetos de Colonizacdo
organizados pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), a
partir de 1970, o espago agrario passou a ser gerido por novos grupos de atores
econdmicos em busca de construir seus impérios agropecuarios’pela légica da
globalizacdo. Para o autor, essa l6gica tem como instrumento funcional aprimorar a
producdo visando o mercado internacional, dentro do processo denominado de
circuitos espaciais da producdo, ou seja, o0 mundo encontra-se organizado em
subespacos articulados dentro de uma logica global.

ApoGs a implantagdo de empresas do setor de laticinios em Rolim de Moura,
com as marcas Mariella e Tradicdo (Laticinio Santa Luzia), a pecuaria desenvolveu-
se rapidamente no municipio de Santa Luzia. A expanséo dos laticinios, assim como

os frigorificos na regido da zona da mata, decorreu de incentivos tributarios®e de

"Entendida como grandes propriedades rurais especializadas na producdo de grdos ou na criacdo de
gado que tém como objetivo central a producdo comercial multiescalar.

8Contudo, para a compreensdo desta transformacdo recente da pecudria rondoniense é preciso,
principalmente, levar em conta o papel desempenhado pelos novos arranjos normativos que garantem
a viabilidade das atividades. A maior parte dos grandes empreendimentos de industrializacdo da carne
em Rondbénia desfruta de amplos incentivos territoriais que tornam a atividade muito lucrativa no
territério rondoniense. O programa estadual de isencdo de impostos — Programa de Incentivos
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investimentos em ciéncia e tecnologia para viabilizar e tornar competitiva a pecuéria

leiteira do Estado.

A pecudria em destague na economia estadual, incrementada pelos
incentivos fiscais que refletram na modificacdo do espaco agrario
rondoniense, a exemplo dos bondosos incentivos concedidos a
multinacionais JBS-Friboi. Dessa forma a configuracdo, Rondénia também
sentiu as transformacdes que estimularam a corrida por novas areas voltadas
a monocultura (COSTA SILVA Et. AL 2017, p. 150).

O crescimento da producéo de bovinos na Zona da Mata veio acompanhado
da introducédo de novas unidades de producao (frigorificos), o que impulsionou as
mudangas espaciais em Santa Luzia d’Oeste e nos municipios adjacentes,
provocando a homogeneizacdo da producdo da agricultura familiar (pecuaria),
perdendo o pequeno agricultor a capacidade de diversificar a producao de alimentos.
Outra situacdo perceptivel foi o processo migratério do campo para a cidade em
funcdo da necessidade de grandes extensdes de terras para suprir a necessidade dos
latifundiarios, o que, por sua vez, exerce pressdo nas pequenas propriedades,
forcando e desapropriando.

Nesse sentido, Costa Silva (2016, p.335) corrobora ao afirmar que o espaco do
campesinato, contemporaneamente, sofre pressdo em sua configuracao geografica
em virtude do avanco do latifundio. Entretanto, a pecuaria é concentradora de terras,
e o crescimento do agronegocio, em funcdo do mercado globalizado, tende a diminuir
a presenca do campesinato em algumas regifes de Rondénia.

1.1.2 Fechamento de escolas rurais

Tributarios do Estado de Rondénia (PIT) — que isenta até 95% do pagamento de ICMS (por um periodo
de até 180 meses) das empresas instaladas a partir do ano 2000, aparece definitivamente como o
principal mecanismo que garante o crescimento da atividade pecuaria e da indistria da carne no
territério, ainda que as custas, muitas vezes, de um rearranjo da produgdo no territério que inclui
fabricas sendo desativadas ou a reducao significativa da atividade em tradicionais regides produtoras.
No entanto, tal crescimento foi comemorado em Rondénia pelo Governo do Estado como verdadeira
solucao para o crescimento econémico, conforme afirmacdo de Marco A. Petisco, titular da Secretaria
de Agricultura, Producdo e Desenvolvimento Econémico e Social (SEAPES) de Rondbnia, e entéo
responsavel pelo Programa de Incentivo Tributario do Estado: é todo um conjunto de esforgos
empreendidos pelo poder publico estadual de Ronddnia visando o crescimento da atividade pecuaria,
que é eleita como uma das principais vias de crescimento econémico do Estado. Em que pese a
condicao de integrar a chamada Amazoénia Legal, e todo um aparato juridico normativo que prevé a
preservacao de recursos naturais (especialmente a cobertura florestal), os dados disponiveis no Gltimo
Censo Agropecuario (2006) indicam ndo s6 o aumento das areas de lavoura, mas principalmente um
aumento tanto das areas destinadas a pastagem, quanto do nimero de bovinos de corte. Ainda, dados
mais recentes indicam que o rebanho bovino do Estado, atualmente, ultrapassa 12 milh6es de cabecas
(tanto animais voltados para o corte como os de aptidao leiteira) (IBGE, 2012).
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A diminui¢&o da populacao rural € uma realidade em todos os 52 municipios de
Rondo6nia. Segundo o Censo do IBGE de 2010, Rondbnia tem uma populagéo de
1.753.407 habitantes, sendo que 73,2% residem em area urbana e 26,8% em rural;
ao compararmos com a populacdo do ano de 2000, havia 64% da populacdo urbana
e 359% da populacdo rural, ou seja, em apenas uma década quase 10% da
populacao rural de Rondonia foi para a cidade (IBGE, 2010).

Em Santa Luzia a populacao rural comeca a diminuir a partir de 2005, pois, na
época, o municipio contava com 12.511 habitantes e, em 2010, chegou a 8.886; foi a
primeira vez que a populacdo urbana ultrapassou a rural, chegando a 4.525 na éarea
urbana e 4.361na area rural(IBGE,2010).

Essa situacao fez emergir outro fenbmeno que atingiu diretamente a populacéo
rural: o aumentou drastico no fechamento das escolas do campo em todo o Estado.
Os dados apresentados no ultimo censo escolar indicam que, em termos
proporcionais, Rondonia foi o Estado que mais desativou escolas rurais em todo o
pais no periodo de 2003 a 2012, configurando-se um fendmeno social que tem

atingido o Brasil de forma ampla em todas as regioes.

Mapa02 — Reducéo das escolas rurais no Brasil, 2003/2012 (%).
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Fonte: Organizado por Costa Silva (2017).
Para o periodo citado, o Brasil diminuiu de 103.318 para 74.112 escolas rurais,

uma reducéo liquida de 29.206 unidades, o equivalente a -28,27% das escolas rurais
(MAPA 02). No intervalo indicado, em Rondbnia, foram fechadas 1.150 escolas rurais

(-64,61%), a maior taxa de reducdo das escolas rurais do pais.
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Para retratar essa realidade, tomamos como exemplo o fechamento das
escolas rurais em Santa Luzia. Na década de 1990, havia 42 escolas rurais
multisseriadas® distribuidas em todas as linhas vicinais do municipio, sendo que essas
escolas comecaram a fechar as portas a partir da construcéo da Escola Polo Expedito
Gongalves Ferreira, em 1998, localizada na Linha P18 sul. No primeiro ano de
funcionamento, a escola contava, em seus registros, 1.125 alunos matriculados e
atendia, nos trés turnos, a demanda dos ensinos infantil, fundamental e médio.

A Escola Pélo Expedito Goncalves Ferreira tornou-se referéncia na
comunidade rural entre o periodo dos anos 1999 a 2005, sendo que, em seu entorno,
surgiu uma vila com instalacdes de campo de futebol, associa¢cbes, armazéns e igrejas
de diferentes denominacgdes. As atividades festivas da escola atraiam a populacao da
cidade que participava de torneios de futebol, festas juninas e religiosas, ou seja, 0
campo se consolidava como um espaco de vivéncia.

A partir de 2005, gradativamente, a populacéo ao entorno da escola comegou
a diminuir, observando-se a transformacdo visivel na paisagem: “onde se via café,
feijdo, mandioca, milho, agora sé se vé pasto e soja”’. Em virtude dessa logica, em
2012, o ensino médio foi extinto e, em 2017, a escola contava com 86 estudantes
matriculados. Em 2018, a Secretaria Municipal de Educacdo declarou o fechamento
da escola Polo.

Figura 14—Escola Polo Expedito Goncalves Ferreira abandonada.

9As classes multisseriadas sao uma forma de organizacédo de ensino em que o professor trabalha, na
mesma sala de aula, com varias séries do ensino fundamental simultaneamente, tendo de atender a
alunos com idades e niveis de conhecimento diferentes.
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Fonte: Arquivo MPS, 2018.

O fechamento da Escola Municipal P6lo Expedito Goncalves Ferreira causou
embates entre o Ministério Publico, a Secretaria de Educacdo e os camponeses da
regido. Veja o que diz uma moradora que habita a regido ha mais de 30 anos:

“ndo gostaria de ver essa escola fechada porque aqui ainda tém criangas de
4 a 12 anos que precisam estudar. A escola tem estrutura boa, talvez ndo
esteja bem organizada por falta de administracdo. Eu me sinto muito triste ao
ver a escola fechar, pois aqui tem criangas com possibilidade de estudar e
fazer faculdade igual as minhas filhas fizeram. Elascomecaram a estudar aqui
desde o Pré-Escola até o 3° ano do ensino médio e hoje estao todas formadas
com diploma universitario” (Selma Sales, 02/02/2018, registrada pela
imprensa local).

Uma parte significativa de estudantes que habitava o espaco rural foi estudar
na cidade, isto é, criancas e adolescentes estudantes da Educacéo Infantil, do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio tiveram os seus direitos negados. A Resolu¢éo de
2008 do Conselho Nacional de Educacgao (CNE) afirma que a educacéo infantil e os
anos iniciais do ensino fundamental serdo sempre oferecidos nas préprias
comunidades rurais. Com referéncia ao transporte escolar, o documento declara que
quando for necessario “considerar o menor tempo possivel no percurso residéncia-
escola e a garantia de transporte das criancas do campo para o campo”. Em relato,

uma das maes de estudantes defende a permanéncia da escola e diz que:

“meu filho tem apenas 4 anos tera que andar 40 km para chegar na escola.
Tém crian¢as que vao andar muito mais. Meu filho vai chegar cansado, como
ele ira absorver o conhecimento? Se ele ficasse aqui com a escola
funcionando ele aprenderia melhor. A secretéria disse que vai fechar a escola
devido o nimero de alunos. Se ela remanejar os alunos das linhas ao entorno
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da escola diminuiria o problema de lotacao das escolas da cidade e ajudaria
a manter a escola “Polo” aberta. Eu tenho direito que esta escola fica aberta.
Todos os pais que moram aqui também tém, meu filho precisa estudar aqui”
(Franciele Teixeira Dias, 02/02/2018, registrada pela imprensa local).

Figura 15— Alunos da Educacao Infantil da Escola Municipal Manuel de Lima Paz.

Fonte: Arquivo MPS, 2018.

O fechamento das escolas rurais, em Santa Luzia, contribuiu para acelerar
ainda mais a migracdo para a cidade. Quando uma escola fecha, as familias
gradativamente migram para a cidade, justificando que as condi¢des ja ndo séo
favoraveis; ainda, os filhos maiores nao tém interesse pelas atividades rurais e os
pequenos enfrentam longas distancias para chegar a escola. Cidades pequenas
iguais a Santa Luzia D’Oeste ndo oferecem empregos para absorver essa nova mao
de obra e, em virtude disso, mulheres, homens e, principalmente, jovens acabam
sendo empregados nos frigorificos de Rolim de Moura ou na usina de cana-de-agucar
em Sao Felipe, assim como outros vao a busca de novas terras em outras localidades.

Outro fator que desestimula a permanéncia do camponés no campo é que o
modelo da agricultura capitalizada recebe mais atencdo do governo, que
direciona a maior parte dos recursos por meio de linhas de créditos para as
atividades do agronegé6cio, como financiamentos para a compra de
equipamentos modernos, maquinas e itens usados na producdo. Dessa
forma, os pequenos proprietarios, que ndo conseguem oferecer garantias
para a concessao de créditos, ficam de fora dos recursos destinados ao

campo.



85

Outro desafio enfrentado pelo pequeno agricultor em Rondbnia é a
regularizacao fundiaria que dificulta as concessfes das linhas de crédito, uma
vez gue muitos deles ndo sdo contemplados por ndo conseguirem comprovar
seremos donos de sua propriedade. Por outro lado, segundo Costa Silva e Neves
(2018, p. 642), o controle da terra e a formacao de latifundios continuam centrais
nas dinamicas territoriais do agronegocio em todo o Brasil. Para os autores, do
ponto de vista econbémico e politico, a terra serve como mecanismo de
acumulacdo e de reproducado do capital, pois “parte das empresas investe na
compra de terras como reserva de capital, como garantias para acessar 0S

financiamentos e, historicamente, como especulacao fundiaria”.

3.1.3 A expansdao da soja

A regido onde se localizava a escola “Polo” tornou local de grandes
propriedades da pecuaria e, recentemente, esta sendo tomada pela agropecuaria e
pela plantacdo da soja, que se desenvolve também no municipio de Parecis, limite
com Santa Luzia. De acordo com Ricarte (2017), a cultura da soja em Rondonia iniciou
pela proximidade territorial do noroeste do Mato Grosso com o Cone Sul do Estado,
somada a vinda de migrantes para esta regido em busca de terras mais baratas e
produtivas constituem-se fatores estratégicos e colaboradores para o avanco do

agronegocio, em especial no municipio de Vilhena.

Mapa 03 — Avanco da producgdo de soja em Rondénia.
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Fonte: Organizado por Costa Silva (2017).

Cerejeiras

O mapa acima destaca a expansao da soja em quase todos os territorios de
Rondobnia. Neste sentido, onde avanca a monocultura, principalmente nos pequenos
municipios iguais a Santa Luzia, os impactos sdo rapidamente percebidos, como:
mudancas na paisagem rural, deslocamento de camponeses para a cidade,
diminuic&o drastica na producéo de alimentos, fechamento de escolas rurais, as terras
adquirem “valor” e, consequentemente, ocorre concentragao de terra. “Somado a
estrutural concentracédo fundiaria, o agronegécio também impde o controle de
terras. Portanto, obliterar o acesso a terra comparece como condi¢cdo de
controle/dominio social sobre a populacdo rural e comunidades rurais”’(COSTA

SILVA; NEVES, 2018, p.642).

3.1.4 Impactos ambientais

Ricarte (2017) ressalta que os impactos ambientais promovidos pelas
atividades do agronegocio ocorrem em funcdo do uso intensivo do agrotoxico nas
lavouras de soja, da erosao do solo e contaminagcé&o ambiental e do uso de herbicidas,
inseticidas e fungicidas. Pignati et al. (2017) afirmam que, no ano de 2015, o Brasil
plantou 71,2 milhdes de hectares de lavouras e, dos 21 produtos analisados,
predominou a soja, que representou 42% de toda area plantada no pais (32,2 milhdes
de hectares), seguida do milho com 21% (15,8 milhdes de hectares) e da cana-de-

acucar com 13% (10,1 milhdes de hectares).



87

O Brasil € um dos maiores produtores agropecuarios do mundo e o segundo
pais que mais exporta esses produtos, desempenhando um importante papel
na economia local. Para manter tal producéo, este setor utiliza intensivamente
sementes transgénicas e insumos quimicos, como fertilizantes e agrotoxicos.
A extensa area de plantio no Brasil proporcionou que o pais fosse o maior
consumidor de agrotéxicos no mundo (PIGNATI et al., 2017, p.3282).

3.1.5 Na sala de aula

Tais informacbes postas em discussdes em sala de aula possibilitardo ao/a
estudante compreender as transformacdes do espaco pensado sob o ponto de vista
da acdo do homem, bem como as formas com as quais o0 homem vem modificando o
meio. Os seres humanos séo transformadores da paisagem, seja ela local ou global,
sendo o homem um produtor de espacgos e paisagens, entendendo-se que, deste
processo, todos “nés” fazemos parte (CAVALCANTI, 2006).

Trabalhar contetdos regionais e locais tem sido um desafio para o professor
de Geografia, uma vez que precisa aportar-se de amplo conhecimento e adotar uma
metodologia que possibilite ao/a estudante compreender, de forma critica, os
processos que organizam as mudancas espaciais ao seu entorno. Cavalcanti (2006)
afirma que a globalizacéo fez emergir dois fendmenos contraditérios: de um lado, a
homogeneizacdo que afeta o mundo nos campos cultural, tecnoldgico, social e
econdmico e, por outro lado, ampliando a desigualdade, o agravamento de problemas
sociais e econdmicos, a violéncia, a fragmentacéo territorial, 0 desemprego e a
contaminag¢do ambiental. Portanto, os problemas sociais que emergem no local estédo
relacionados a forma como o sistema econémico globalizado se apropria do espaco.

Neste contexto, o desafio consiste em articular, dialeticamente, entre as
escalas locais e globais na construcdo do raciocinio espacial do/a estudante, o que
possibilitaria promover aulas de Geografia mais interessantes ao compreender que 0
espaco estd em constante movimento e configurado por um modelo econémico
predatério. Nessa logica, o/a estudante pode: se questionar sobre as mutacbes
espaciais em Rondbnia; questionar o porqué do fechamento de escolas rurais no
estado; porque a migracdo campo cidade intensificou nos ultimos anos; o porqué
valorizar agricultura familiar na garantia de alimentos saudaveis; perceber o porqué
de tanta violéncia, pobreza e miséria se expandindo para 0s centros urbanos do

Estado; e, compreender que a destruicdo das florestas amazonicas atingira a
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humanidade como num todo. O desenvolvimento do raciocinio espacial do/a
estudantes inicia, entdo, a partir de seus questionamentos de problematizar em vez
de naturalizar.

Portanto, o meio em que se vive € o0 ponto de partida para estudar e analisar o
espaco, sendo a dimensdo mais proxima que o/a estudante conhece, ou seja, € apartir
do lugar que o/a estudante estabelece comparagfes no sentido de buscar respostas
para os porqués. Ao tomar o lugar como ponto de partida para a leitura e a
compressdo do mundo, € interessante que o/a docente busque conhecimentos sobre
a formacdo territorial do seu municipio, pois ndo podemos querer que os/as

estudantes compreendam o mundo sem antes olhar para o seu redor.

3.2 Eixo Temaético: o campo e a cidade como formacdes socioespaciais —
pesquisa na Escola Juscelino Kubitscheck, no municipio de Santa Luzia
D’Oeste/RO

Os instrumentos didaticos que orientam a selecdo e a sistematizacdo dos
conteudos contidos no planejamento do/a docente passam a ser investigados como
objetivo de verificar como a escola, em sua estrutura curricular, vem abordando a
tematica agraria. A proposta, entdo, é analisar os contetdos do 6° e 7° anos referentes
ao eixo tematico do PCN “O campo e a cidade como formagdes socioespaciais”.
Embora a nova BNCC esteja aprovada desde o final do ano de 2017, encontra-se em
fase de transicao e devera ser definitivamente implantada até 2020. Assim, as redes
municipais, estaduais e federais precisam reelaborar seus curriculos segundo a nova
BNCC, bem como a producéo de material didatico tera que ser realizada segundo as novas
diretrizes; enquanto isso, os PCNs continuam orientando a educacao no pais (referencial
curricular, livro didatico, planejamento do professor, etc.).

“O campo e a cidade como formagdes socioespaciais” € o eixo tematico que
propomos discutir. O conceito de formacgéao socioespacial, consoante os PCNs de
Geografia, € uma categoria analitica que amplia a compreensdo de que 0 espaco,
como territério e lugar, guarda uma historicidade inseparavel de todas as suas
transformacdes. Por conseguinte, qualquer paisagem, seja ela urbana ou rural, guarda
em si, na forma como esta representada, herancas de um passado mais préximo ou
distante (BRASIL, 1999).

Para o RCR0O/2013, seus objetivos buscam proporcionar praticas e pesquisas

em que se reflitam a realidade contextualizada com o mundo. O objetivo maior, para
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0 ensino da geografia, segundo o documento, é fazer com que os/as estudantes
compreendam a dinamica social, espacial e temporal em uma escala do local ao
global, bem como em uma perspectiva multidisciplinar com a incorporacdo de
conceitos/contetdos que vao além dos conceitos geograficos de paisagem, espaco e
tempo, sociedade, lugar, regido e territério, abrangendo, portanto, a diversidade e os
temas transversais. O documento enfatiza, também, que a geografia escolar do século
XXI deve estar voltada para o desenvolvimento de competéncias, habilidades e
atitudes entre discente e docente em que o aprender a aprender, o aprender a fazer,
0 aprender a conhecer e 0 aprender a ser seja uma constante no processo ensino-
aprendizagem.

No quadro abaixo estéo apresentados os contetdos do 6° e 7° anos referentes
ao eixo tematico do PCN “O campo e a cidade como formagdes socioespaciais”, € 0
Plano de Curso, ou chamado também de Planejamento Anual do Professor, da Escola
Juscelino Kubitscheck.

Quadro 03 —RCR0/2013 e Plano de Curso dos 6° e 7° Anos da Escola Juscelino

Kubitscheck.

RCRO/2013

Planejamento Anual do Professor

6° Ano

A Geografia como possibilidade de leitura e
compreensdo do mundo

-Definigdo das ciéncias geogréficas;

-Nocéo do lugar tempo e espaco;

-0 trabalho do homem como agente
transformador do espaco;

-O Estado e Municipio em que vive (Rondénia).

7° Ano
Campo e Cidade como Formacédo Socioespacial

- O Meio Urbano: urbanizacéo e
industrializacéo, rede urbana, crescimento
urbano no Brasil;

-Meio Rural: as transformac8es do setor
primario, agricultura de subsisténcia e
comercial, a questéo da reforma agraria e 0s
principais cultivos no Brasil;

-Principais produtos agricolas do Estado de
Rondbnia;

27 A agricultura e as condi¢Bes naturais
- Agricultura e clima;

- Agricultura e solo;

-Agricultura e relevo;

- Os sistemas de producao agricola;

- A organizacéo da producao da agricultura
brasileira;

- O latifundio;

-A agricultura familiar;

-A unidade familiar de subsisténcia;

-A empresa agricola;

-A agricultura e os impactos ambientais;
-A compactacao e a erosdo do solo;

- Ouso de agrotoxicos.

28 A Pecuaria

-As formas de criacéo de gado;

- O pastoreio;

- O nomadismo pastoril;

- A transumancia;

- A pecuaria;

- Os sistemas de criacdo da pecuaria;
- A pecuéria no Brasil.

7°ano — Conteldos
O espaco agrario e a questéo da terra

- A importancia da agropecuaria no Brasil;
-A agricultura do Brasil;
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-A Dindmica populacional; Populacdo Brasileira -A pecuaria;
- Pecuaria intensiva e extensiva.
Fonte: Planejamento Anual de Geografia. Escola Juscelino Kubitschek,2018.

Os conteudos indicados no RCRO possibilitam, através do desenvolvimento de
habilidades e competéncias, aproximar o/a estudante de sua realidade por meio do
estudo do lugar. Na sequéncia, pode-se observar os objetivos do proprio documento
(RONDONIA, 2013, p.240):

e Analisar como sua comunidade lida com as transformacdes naturais,

econdmicas e sociais;

e Reconhecer as transformacdes temporais e espaciais na sua realidade;

e Valorizar 0 espaco do seu municipio respeitando os aspectos naturais,

sociais e econdmicos possibilitando o conhecimento do espaco de vivéncia;

e Analisar os problemas vivenciados pelos pequenos e médios produtores,

enfatizando a questdo dos sem-terra frente aos movimentos de reforma
agraria,;

e Reconhecer-se como individuo e parte integrante de um grupo social; e,

e Reconhecer as caracteristicas da agricultura no Brasil, sendo elas: a

concentracdo da propriedade rural e as consequéncias da evolucao das

condicdes de trabalho no campo.

Destarte, o RCRO possui elementos que permitem realizar a reflexdo
considerando o espaco vivido pelo educando. Porém, o Planejamento Anual do
Professor ndo acompanha os conteudos previstos no RCRO, e sim segue a mesma
sequéncia dos contetdos agrupados no livro didatico intitulado ‘Expedicéo
Geografica’. Neste caso, percebe-se que o planejamento do/a professor/a é
exclusivamente o livro didatico, ou seja, o curriculo em acdo é aquele que realmente
é trabalhado em sala de aula.

Para constatar a afirmacédo acima, propomos investigar o caderno dos/as
estudantes para observara existéncia de conteddos nao identificados no
planejamento. Entretanto, os conteludos apresentados no caderno dos/as estudantes
também seguem a sequéncia das atividades contidas no livro didatico, ndo sendo
observado nenhum conteudo diferente daquele que esta proposto nas atividades do

livro ‘Expedicao Geografica”.
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Figura 16 — Recorte do livro didatico Expedi¢cdo Geografica do 6° ano e caderno de
registro do/a estudante.

27 A agricultura
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Fonte: Livro didatico Expedig&o Geogréfica do 6° ano (2015, p.220) e do 7°ano (2015, p. 98).

Considerando as etapas que constituem a formacgado curricular no espacgo
escolar, Sacristan (2000) afirma que o curriculo passa por diferentes etapas em sua
construcdo, sendo que uma delas é o curriculo em acdo, aquele que se torna
exequivel em sala de aula, ou seja, “significa a real” proposta curricular, 0 momento
em que o prescrito, 0 apresentado e o moldado é posto em acado; “é onde se
concretizam as praticas docentes e se destacam alguns resultados” (SACRISTAN,
2000, p.104).

A producéo do livro didatico, portanto, estd amarrada aos conteidos minimos
estabelecidos pelas propostas oficiais de ensino presentes no contexto educacional
desenvolvido pelos programas governamentais ou documentos curriculares oficiais,
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) ou as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) (BRASIL, 2013.)

3.3 Analise do Livro Didéatico Expedi¢cdo Geogréfica
A partir deste momento, nossa atengéao voltar-se-a para os contetdos previstos
no LD utilizado pelos alunos do 6° ano da Escola Juscelino Kubitscheck de Santa

Luzia.
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Figura 17 — Capa do livro didético.
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Fonte: Adas e Adas (2015).

O livro ‘Expedicdo Geografica’ (ADAS; ADAS, 2015), em sua 22 edicdo, foi
escolhido por todas as escolas pertencentes a CRE de Rolim de Moura, exceto a
Escola Monteiro Lobato, de Rolim de Moura, pelo fato de ter esgotado a edicéo,
fazendo, entéo, a opcao pelo livro ‘Fique por Dentro da Geografia’, de Vagner Ribeiro
(2015). Entretanto, os municipios de Santa Luzia D’Oeste, Castanheira, Nova
Brasilandia, Novo Horizonte e Rolim de Moura fazem uso do livro, totalizando 16
escolas com 3.864 estudantes, ndo sendo contabilizados/as, nesse processo, os/as
estudantes que participam dos projetos “Salto”, Mediacao Tecnoldgica e EJAs.

O Ld’ expedicao Geografica’ (FIGURAL7), publicado pela editora Moderna, tem
como autores Melhem Adas (bacharel em Geografia pela Faculdade de Filosofia e
Letras de Séo Bento, da Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo) e Sérgio Adas
(pbés-doutor pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Sédo Paulo), ambos
apresentando uma ampla formacéo na area de Geografia e, também, experiéncia
profissional na Educacéo Basica.

O tempo de permanéncia de um LD na escola é de trés anos; portanto, o livro
foi escolhido em 2017 e sera valido até 2019. Curiosamente, a Escola Juscelino
Kubitscheck, em Santa Luzia, j& mantinha o LD ‘Expedicdo Geografica 'nos anos
anteriores, fruto de escolha em 2012, o que resulta em oito anos com o mesmo livro,
levando em consideragéo que o Ensino Fundamental dos anos finais é de quatro anos.

Para facilitar a escolha do LD, o MEC disponibiliza, por meio de um Guia do

Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), informacdes aos/as
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professores/as a respeito dos livros aprovados (versao impressa ou no site do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacédo). Em 2014, foram distribuidas 24 colecdes
de Geografia para escolas no territério nacional, das quais o livro ‘Expedicéo
Geografica’ se destaca por ter ficado em 2° lugar entre os LD mais vendidos no
territério nacional, com 1.771.873 exemplares, perdendo apenas para o Projeto
Ararib4, com 3.333.109 unidades (PNLD, 2014). No quadro a seguir pode-se observar

0s quatro livros mais vendidos de Geografia no Brasil.

Quadro 04 — As colecdes de livros didaticos de Geografia mais vendidos no Brasil.

Colocacéo Colecéo Quantidade
12 Projeto Arariba — Geografia 3.333.109
22 Expedi¢cbes Geograficas 1.771.873
32 Projeto Telaris — Geografia 1.117.130
42 Para Viver Juntos — Geografia 697.414

Fonte: PNLD (2014).

As autoras Pontuschka, Paganelli e Cacete(2009) salientam que o LD é uma
producao cultural e, a0 mesmo tempo, mercadoldgica, o que se configuram fatos que
deverédo ser levados em conta pelos/as professores/as. As autoras lembram que, no
momento da escolha do LD, a escola esta atendendo a um determinado mercado
editorial, ou seja, o LD € uma producédo que leva o nome de mais de um autor, estando
varias pessoas envolvidas indiretamente em processos industriais antes de sua
chegada a escola ou a livraria. Como mercadoria, o0 importante para a editora é que o
LD seja vendido e, para isso, o professor devera realizar a sua escolha; do contrério,
o Governo Federal ndo ira comprar.

Ainda de acordo comas autoras, a escolha do LD de Geografia ndo pode ser
feita de forma aleatdéria, como um conjunto de informa¢gBes sem nexo. Por isso, a
importancia de um/a professor/a bem formado/a que saiba relacionar os contetdos
com as imagens do livro e com as diferentes linguagens do cotidiano de seus
estudantes, contribuindo, assim, para criar um espaco de dialogo e de confronto de
ideias. “O conhecimento precisa estar sempre presente na andalise de qualquer
producéo didatica, afim de que se trabalhe com dinamismo e com a construcdo do
saber” (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,2009, p. 343).

As autoras expdem, neste sentido, critérios para avaliar o LD e citam alguns
itens basicos a serem analisados pelos/as professores/as, tais como: qualidade da

capa, autor/autores, publico-alvo, apresentacao do livro, indice e estrutura do livro,
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diagramacao, representacdes gréficas e cartograficas, linguagem, atividades

propostas e bibliografia.

1-Capa: uma das questdes a ser verificada é o contelido da capa. O que esse
contelido (imagem e textos) diz ao jovem leitor ou a crianca sobre o livro? 2-
Autor e Autores: Quem sdo os autores? Sao especialistas da disciplina
escolar geogréfica. 3-Publico: O livro destina-se ao ensino fundamental ou
médio e quais as diferentes modalidades do publico? 4-Apresentacao do livro:
Geralmente o autor faz uma apresentacgéo do livro para os alunos ou para o
professor. O que diz sobre ele? Se o livro é destinado ao aluno, que
linguagem ¢é utilizada, considerando a faixa etaria do estudante a qual se
destina? 5-indice e estrutura do livro: Pelo indice pode realizar-se uma
primeira avaliacdo da estrutura e da organizacdo dos contetdos. Quais séo
os temas priorizados? Eles obedecem aos parametros curriculares ou a
proposta dos érgéos centrais da educacao? 6-Diagramacao: Um livro pode
apresentar um conteddo bom, sem veicular preconceito, mostrando-se
compativel com temas da atualidade geografica. 7-lmagens apresentadas
graficas e cartogréaficas: As imagens constituidas por fotos, pinturas e
gravuras sao necessarias em um livro geografico, porque podem
complementar os textos, podem interagir com eles, sendo parte integrante do
seu conteddo e pode ainda ser empregada em atividade em que seja
solicitado do aluno reflexdes sobre as paisagens e localidades quaisquer. 8-
Proposta tedrica e metodoldgica: A trajetdria da Geografia como ciéncias
apresenta varios caminhos tedéricos a ser trilhado que vem servindo da base
para reprodugdo de material didatico. Sdo tendéncias mais tradicionais e
outras mais progressistas, muitas vezes denominadas criticas, que precisam
ser detectadas na leitura dos textos que tratam do espago geogréfico. 9-
Linguagem: Esse aspecto do livro é de grande importancia, porque, se o
aluno tiver diante de si uma linguagem inadequada a sua idade, do ponto de
vista de sua compreenséo, ou distante de sua realidade, certamente o livro
ndo ser4d um auxiliador nem para ele, o aluno, nem para o professor a
construcdo do conhecimento geografico. 10-Atividades: As atividades podem
colaborar com os avancos da compreenséo do contetdo do texto desde que
tenha a sua intencdo. No entanto, ndo pode ser reproducdo de excertos de
textos um produto. H4 uma série de atividades que podem ser propostas com
0 uso de outros textos diferentes, ndo contidos no corpo do capitulo, como
mapas graficos, imagem de satélites e fotografias etc. (PONTUSCHKA,;
PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 344,345 e346).

O livro ‘Expedicdo Geografica’ contempla, assim, algumas referéncias citadas
acima, tais como: os autores sao especialistas na disciplina escolar de Geografia e
descrevem as principais formacgdes académicas que realizaram; o livro deixa claro que
é destinado aos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental; as apresentacdes estao
compativeis com os/as professores/as e estudantes, bem como pontua, com detalhes,
0 que irdo encontrar no livro; os temas estdo de acordo com os PCNs e, até certo
ponto, fazem o/a estudante pensar a sua realidade no cotidiano; os textos sao curtos
e quase todos tém imagens relacionadas aos conteddos, o que permite uma leitura
mais adequada a faixa etaria dos/as alunos/as; as representacdes gréficas e

cartograficas complementam os textos e interagem com eles; e, as ilustracées séo
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atraentes e 0s mapas tematicos contribuem para melhor compreenséo dos conteudos.
Ainda, no quesito infogréafico evidenciam-se ferramentas educacionais criativas e, de
forma ladica, trabalha a compreenséo dos contetudos de Geografia.

Em 2017, no VIII Simpdsio Internacional de Geografia Agraria (SINGA), em
Curitiba, o livro ‘Expedicdo Geogréfica’ foi intensamente criticado pelos/as
estudiosos/as do ensino da Geografia Agraria. Em debates tematicos, os/as
professores/as disseram que o livro, além de néo representar a realidade dos campos
brasileiros, omite o papel dos movimentos sociais, a importancia da reforma agraria e
a concentracao de terras no pais, e quando aborda algum desses temas € em uma
perspectiva acritica e reducionista.

Segundo Moreira e Candau (2007), ao analisarmos, com cuidado, os livros
didaticos podemos verificar que muitos deles ndo costumam incluir, entre os
conteldos selecionados, os debates e as discordancias, uma vez que os fatos sédo
tratados de forma harmoniosa, o que torna o conhecimento descontextualizado,
desfavorecendo os saberes e as praticas de um ensino mais reflexivo e de um
aprendizado mais significativo. Os autores, ao indagarem sobre o curriculo, chamam
atencao para se verificar: “como os contetidos se expressam nos livros didaticos com
que trabalhamos? Devemos pensar em novas estratégias de critica e de utilizacédo
dos livros? Como poderiamos atribuir mais significado as ‘lacunas’ observadas no livro
didatico?” (CANDAU; MOREIRA, 2006, p.24).

Vale destacar a contribuicdo de Moreira e Candau (2007) ao considerarem que
muitos saberes sdo excluidos do curriculo para divulgar unicamente interesses
universais de uma sociedade; entretanto, deve-se salientar que a palavra “curriculo”
integra diferentes concepc¢des de como a educacdo é concebida historicamente.
Portanto, a selecao de contetudos e de procedimentos que compdem o curriculo é um
processo que se organiza de acordo com o momento historico e politico pelo qual
passa o pais.

Nesse contexto, Candau (2002) salienta que o curriculo ndo traz apenas o
conhecimento em si, mas pode carregar intengoes que estao atreladas aos interesses
econdmicos de um pais, ou seja, a medida que os interesses do capital se modificam,
as interferéncias no sistema educacional também ocorrem. Contudo, o curriculo
escolar pode ser um reprodutor dos interesses da classe hegeménica e, dessa forma,

a autora ainda afirma:
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€ por meio do Curriculo que certos grupos sociais, especialmente os
dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu projeto social, sua
“verdade”. O curriculo representa, assim, um conjunto de praticas que
propiciam a producéo, a circulacdo e o consumo de significados no espaco
social e que contribuem, intensamente, para a construcao de identidades
sociais e culturais. O curriculo é, por consequéncia, um dispositivo de
grandes efeitos no processo de construcédo da identidade do(a) estudante
(CANDAU, 2002, p. 28).

Para compreendermos o meio rural no Brasil, seus conflitos e a luta pela terra,
temos que compreender como funciona o sistema capitalista a partir da realidade
regional e local, bem como compreender, de forma critica, as consequéncias sociais
que esse processo gerou. Esses conhecimentos serdo possiveis de serem
alcangados pelo/a estudante por meio da mediagdo do/a professor/a durante o
periodo de problematizagao, isto €, no momento em que as informacgdes cotidianas e
as cientificas se confrontarem pela interacdo, o/a estudante ganhara novas
percepgdes, novos conceitos sobre a realidade que o/a cerca e, nesse processo, o/a
professor/a tem papel importantissimo ao fornecer elementos que possibilitem tal
compreensao.

As propagandas nos meios de comunicagdo engrandecem o crescimento
econdmico e espacial do agronegdcio, mas omitem as consequéncias que esse
modelo econbmico provoca, como, por exemplo, a destruicdo dos territdrios do
campesinato, dos povos indigenas e das comunidades tradicionais amazbnicas. “O
sujeito-estudante quando desprovido, deslegitimado dos direitos de entender,
compreender, analisar e explicar o espaco em que vive a realidade, na qual se constroi
como sujeito-cidadéo, torna-se um excluido do espaco social” (NOGUEIRA, 2009, p.
166).

3.3.1 Estrutura curricular do sistema educacional brasileiro

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento que visa orientar
0 ensino em todo o Brasil, sendo que é a partir dela que os demais curriculos
(estaduais e municipais) sao elaborados. A partir desses elementos, o/a professor/a
possui instrumentos suficientes para elaborar o seu planejamento, aquele que entrara

em acdo no contexto da sala de aula.

Figura 18 — Estrutura Curricular do Sistema Educacional Brasileiro.
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O que é a BNCC do Ensino Fundamental?

A Base Nacional Atencao! Base nao € curriculo.
Comum Curricular Ela é ponto de partida.

€ um documento

que define as Loy
habilidades ol
essenciais para o B
todos os alunos e it
da Educacdo Basica

g=sh POjto) -

Lr"lEI Plano de Aula

Fonte: Nova Escola (2017).

A BNCC é o primeiro documento que tem por objetivo orientar os demais que
serdo construidos nas escolas dos estados e municipios. O Ministério da Educacéo
(MEC) afirma que a BNCC tem por finalidade reduzir as desigualdades da educagé&o
no Brasil, definindo, em linhas gerais, o que os/as estudantes em todo o pais devem
aprender a cada ano; € um curriculo comum e igual a todos.

Segundo Candau (2007), n&o podemos confundir igualdade com
homogeneizacdo, pois um curriculo deve dialogar com as diferentes culturas e
guestionar qual é a reacdo do/a aluno/a procedente de diferentes grupos sociais e
culturais diante de uma proposta curricular na qual ele/a ndo se vé representado/a.
Nessa perspectiva, para a organizacéo de qualquer documento destinado a formacgéao
do estudante é preciso olhar para a escola e saber quem séo estes estudantes, quais
sdo as suas necessidades cotidianas e em que contexto histérico se originou. Nesta
l6gica, os documentos educacionais sao construidos observando-se as
especificidades de cada escola.

A construcao do Referencial Curricular de Rondénia (RCRO/2013)foi orientada
pelos PCNs. Contudo, em seus objetivos o0 documento busca a incluséo do acesso ao
conhecimento com equidade, propiciando condi¢cbes de permanéncia e de sucesso
na escola e melhorando a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, além de
fornecer as escolas informacbOes e orientagcdes sobre estratégias pedagogicas e
contemplar as especificidades regionais. Este documento, portanto, orienta o fazer
pedagdgico das a¢Bes no espaco escolar, “assim como o0s profissionais no

desenvolvimento de suas atividades, almejando melhorar o processo ensino e
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aprendizagem e, consequentemente, a qualidade da educacdo no Estado de
Ronddnia” (RONDONIA, 2013, p. 9).

Assim, a partir de conteudos da RCRO o professor podera organizar o seu
planejamento anual e buscar, dentre outros objetivos, contemplar as especificidades
Regionais; porém, a proposta da exclusdo da disciplina de Estudos Regionais € vista
como contraditéria, conforme ja foi discutido anteriormente. Neste sentido, o fato de
organizar um Referencial Estadual ndo € suficiente para assegurar conteudos
regionais, existindo, entdo, uma lacuna naquilo que se propde pelo sistema
educacional (estadual ou federal) e o0 que realmente chega a sala de aula.

Diante do que foi apresentado, para alcancar um ensino que contemple as
dimensdes que permeiam o0s saberes escolares é necessario que o/a professor/a
compreenda a parte politica do curriculo que expressa uma relacao de poder, e que
se torna negociavel ao interagir com as intengdes dos/as professores/as ao lidar com
a comunidade presente no entorno da escola. Dai a importancia da organizacao de
um projeto pedagdgico concatenado com o perfil de cada realidade escolar e
influenciado por suas especificidades regionais e locais, priorizando a construcdo de
valores fundamentados na ética e no respeito as diferencas e a diversidade cultural;
um projeto democratico em que a comunidade escolar participe ativamente de sua
construgao.

De acordo com Lopes (2010), o Projeto Politico Pedagdgico propfe uma
proposta de acdo concreta a executar durante determinado periodo de tempo; é
politico por considerar a escola um espaco de formacao de cidadaos conscientes,
responsaveis e criticos, que atuardo de forma individual e coletiva na sociedade,
modificando 0s rumos que vao seguir; é pedagogico porque define e organiza as
atividades e o0s projetos educativos necessarios para o0 processo de ensino e
aprendizagem.

Consoante Cavalcanti (2012), a elaboracdo dos PPPs deve sustentar a
discussdo sobre a necessidade de trabalhar conteudos sistematizados de forma
critica e questionadora a partir do confronto entre os saberes. Sendo assim, antes
mesmo de observar as referéncias que o/a estudante traz consigo e suas percepc¢oes

diante do mundo, faz-se necesséario conhecer quais saberes'® a escola vem

10 De acordo com Cavalcanti (2012), os saberes escolares sdo entendidos como conceitos,
procedimentos e valores, o que significa que sdo objetos de conhecimento, ndo apenas aqueles
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desenvolvendo em seus projetos pedagdgicos para assegurar um conhecimento com
relacdo as questbes culturais que perpassam pela vida do/a estudante e da
comunidade escolar.

O PPP, entretanto, busca assegurar propostas que dizem respeito as
especificidades que permeiam a realidade vivenciada no contexto/cotidiano do/a
estudante, identificar o perfil social e cultural em que a escola esta situada, apresentar
um diagnaostico e cumprir com as metas estabelecidas por toda a comunidade escolar.

Por ultimo, cria-se o planejamento anual do professor, que chamamos de
curriculo em acdo, com base no RCRO, no PPP e na pratica docéncia do/a
professor/a, as quais devem influir na forma com que o/a professor/a elabora o seu
plano de aula. Em relacdo ao planejamento anual da Escola Juscelino Kubitschek,
percebe-se que esta restrito aos contetdos programados no LD que, por sua vez, esta
distante da realidade do/a estudante ao desconsiderar o perfil da comunidade local
que é formado por camponeses que trabalham na producéo da agricultura familiar.
Vale lembrar que o LD reserva maior importancia as atividades da agricultura
capitalizada e, portanto, deve haver a mediacéo do/a docente para que o/a estudante
tenha acesso aos temas que refletem a sua realidade.

Mediante o exposto, Cavalcanti (2012) defende a ideia de que o ensino das
diferentes areas de conhecimento, a metodologia, os procedimentos pedagdgicos e 0
saber sistematizado devem ser pensados em razao da cultura dos/as estudantes.
Nesse sentido, a autora relata, ainda, que ensinar Geografia é abrir espaco, na sala
de aula, para o trabalho com os diferentes saberes do processo de ensino entre
estudantes e professores/as, compreendendo que as experiéncias podem se tornar a

base constitutiva de um saber geografico na escola.

3.4 Pesquisa Realizada com Estudantes do 6° e 7° anos da Escola Juscelino
Kubitschek

Considerando que o planejamento do professor é exclusivamente em cima dos
contetdos do LD, nossa atencéo se voltou para o livro ‘Expedicdo Geogréfica’ a fim
de compreender a percepcdo do/a estudante frente a tematica agraria. Para tanto,

aplicamos um questionario (composto de seis perguntas) aos estudantes do 6° e 7°

sistematizados, mas também os procedimentos, as habilidades, as atitudes e os valores ligados a esses
conhecimentos.



100

anos da Escola Juscelino Kubitscheck, pois se acredita que, dessa forma, podemos
analisar o modo como o livro faz a abordagem desse tema.

Solicitamos aos estudantes, entdo, que pesquisassem no livro ‘Expedicao
Geografica’, na Unidade 07 — Extrativismo e Agropecuaria, 0s seguintes temas
listados abaixo e que indicassem quais deles estdo sendo contemplados no referido
livro:

1) Pecudria;

2) Agricultura empresarial;

3) Extrativismo;

4) Reforma agraria;

5) Agricultura familiar;

6) O impacto do agrotoxico na agricultura;

7) Movimentos sociais;

8) Meio ambiente;

9) Populacao tradicional (ribeirinhas, quilombolas, povos da floresta);

10)Populacéo indigena;

11)Violéncia no campo;

12)0 trabalho da mulher na agricultura; e,

13)O uso da agua nas atividades agricolas.

Dos temas acima citados, os/as estudantes ndo identificaram no livro os
seguintes: reforma agraria, movimentos sociais, violéncia no campo e uso da agua
nas atividades agricolas; portanto, todos os outros temas se fazem presentes no LD.
Contudo, observa-se que temas como “o trabalho da mulher na agricultura” e
“populacao indigena”, ambos retratados na pagina 208 com o subtitulo “O Extrativismo
como Atividade Econdémica Completar’, ndo problematizam as questbes que
envolvem esses agentes sociais: a mulher e os indigenas.

Na Figura 19, o livro menciona a mulher quilombola quebradeira de coco;
entretanto, observa-se que 0 texto ndo contextualiza o trabalho da mulher nas
atividades extrativistas campo e nao faz referéncia as suas atividades econémicas,
bem como a sua importancia na complementacéo da renda da familia e a importancia
das politicas publicas destinadas as mulheres, principalmente as da comunidade

guilombolas.
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Figura 19 — Mulher quilombola quebradeira de coco de babagu.
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Figura 4. Mulher quilombola quetra coco de babwagu
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Fonte: Livro Expedi¢do Geografica da 6° série (ADAS; ADAS, 2015, p.208).

Outro fator que também deve ser levado em consideracdo € a quantidade de
vezes em que a mulher aparece no livro didatico e a representatividade que se atribui

a ela. Observemos, no gréfico a seguir, a quantidade de imagens em que a mulher
aparece no livro ‘Expedicao Geografica’ do 62 ano.

Gréafico01 — Imagens de mulheres no Livro Expedicdo Geografica do 6° ano.
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Imagens

homem
® Mulher

Misto

Fonte: Organizado pela autora, 2019.

Esses dados chamam atencéo pela disparidade de aparicdes da mulher em
comparacao ao homem, pois, no total, as mulheres ocupam 15% das representacdes
no livro do 6° ano. A imagem da mulher geralmente estd associada as atividades
econOmicas, sendo que as que foram analisadas estao na linha de producdo de uma
fabrica. Ainda, observou-se, também, uma mulher biéloga no trabalho com o Projeto
Arara Azul, porém a imagem estava na parte do livro que apresenta as atividades
complementares.

Lucia Costa (2011) analisou um LD de Geografia das escolas publicas a fim de
detectar onde e de que forma esta presente o tema de género com a intencdo de
demonstrar a participacdo da mulher na construcdo do espaco geografico, seu papel
na divisdo do trabalho e na producéo de riqueza. A primeira conclusdo da autora foi
identificar a auséncia de conteudos, nos livros didaticos, que retratam questdes que
envolvem o género feminino, sendo que, quando o livro se refere a esse tema, é de
forma superficial ou se encontra em atividades complementares, ficando a critério dos
professores trabalharem ou néo.

Foi perguntado, entédo, aos/as estudantes se lembram de verem imagens de
mulheres trabalhadoras rurais no LD ‘Expedicdo Geografica’ ou se conhecem

mulheres que trabalham em atividades rurais.

Quadro 05 — Mulheres trabalhadoras rurais.
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erguntas Imagens de mulheres trabalhadoras Conhecem mulheres que
Respos rurais nos livros didaticos desenvolvem atividades rurais

Nao 83% 100%

Sim 27% 0%

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

A maioria dos/as estudantes da Escola Juscelino Kubitschek afirma né&o ter
presenciado esse assunto em livros didaticos, porém conhecem varias mulheres que
realizam trabalho na pecuéria e em atividades de plantio de alimentos. Assim, de
acordo com Nascimento Silva (2012), as mulheres rurais tém uma longa trajetoria de
lutas, mas seu papel no campo é considerado um trabalho doméstico e o trabalho no
rocado € compreendido como “uma ajuda”; portanto, um trabalho invisivel, sem
reconhecimento. No entanto, a mulher, nos ultimos anos, tem sido protagonista na
agricultura familiar, buscando, cada vez mais, se especializar em atividades agricolas
e contribuir significativamente para garantir a permanéncia e o sustento da familia no
campo.

Segundo dados do IBGE (2010), as mulheres representam 47,4% da populacao
rural brasileira, tendo um papel estratégico na producdo de alimentos na agricultura
familiar, a qual abastece mais de 70% do consumo de alimentos dos brasileiros. No
Brasil os dados indicam a existéncia de 15 milhdes de trabalhadoras rurais atuando
na agricultura e na pecudria em todo o Brasil, porém, essas mulheres enfrentam
grandes desafios no dia a dia, como: preconceito, dupla jornada de trabalho e baixa

remuneracdo. A professora Maria das Gracgas, sobre o assunto, refere que:

“amulher rural é também submetida a dupla e até a tripla jornada de trabalho.
Quanto ao trabalho no lar, ou seja, o doméstico, ele aparece como uma
atividade desprovida de valor, ndo se vincula diretamente a producao e nao
€ remunerada mediante salario. Nesse sentido, o trabalho doméstico nas
areas rurais é de responsabilidade das mulheres. Desde muito cedo, a
menina ja é preparada para realizar essas tarefas, como cuidar da casa, dos
irm&os mais novos, o lavar as roupas, cozinhar, cuidar dos animais
domeésticos, das hortas e de pequenos cultivos préximos da casa, incluindo
jardins. Quando se trata do trabalho da agricultura, elas dizem que trabalham
também junto com o companheiro, ou seja, elas trabalham tanto quanto o
homem, mas alguns consideram o trabalho delas como uma “ajuda” e ndo
como um trabalho, pois ainda acham que a responsabilidade é s6 do homem
enquanto chefe de familia. O trabalho da mulher continua na esfera produtiva
ligado a producédo e comercializagdo, tem uma expressdo monetéria e, por
isso, é valorizado” (NASCIMENTO SILVA, 2012 p. 112).

Para a Nascimento Silva (2012) o homem e a mulher apresentam diferencas

ao relacionar com o uso da terra, a autora afirma que a mulher utiliza técnicas menos
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agressiva ao meio ambiente (adubos organicos) principalmente na plantacdo de
hortalicas e leguminosa que serd consumida pela familia. “Baseado na teoria do
ecofeminismo, mulheres tem uma relacdo diferente com o meio ambiente, sendo que
estas pensam no futuro e bem estar de sua familia em “harmonia com a natureza e
bem estar’. (NASCIMENTO SILVA, 2012 p. 113).

Parte da merenda servida na Escola Juscelino Kubitschek é fruto do trabalho
de uma mulher por meio do Programa de Aquisicdo da Agricultura Familiar, sendo que
ela entrega os alimentos em varias escolas da CRE de Rolim de Moura, alimentando
mais de 5 mil estudantes. Além de executar as atividades de plantar e colher, dona
Delicia Alves luta para que as mulheres agricultoras tenham os direitos respeitados.
Em 1980, ela implantou a 12 Feira do/a Agricultor/a em Rolim de Moura e, apesar dos
obstaculos para sensibilizar as mulheres de seus direitos rurais, nunca desistiu de
lutar, conquistando vérios beneficios. A agricultora Delicia Alves fundou, ainda, a
Organizacgao Popular de Mulheres (OPM), na qual é hoje vice-presidente, e participou,
também, da fundacao do Sindicato dos Trabalhadores Rurais em Rolim de Moura, em
1986, sendo, atualmente, delegada sindical.

Interessante seria, portanto, que os estudantes tivessem essas informacgdes e
pudessem expor as experiéncias de outras mulheres que trabalham no campo. O/A
professor/a pode, entdo, promover a discusséo sobre o protagonismo da mulher em
diversas atividades do meio rural, bem como solicitar aos/as estudantes que
identifiquem o nimero de mulheres feirantes da cidade e quais os tipos de alimentos
elas produzem, com o intuito de desconstruir a ideia de que s6 0os homens constroem

0 espaco geograéfico.

Figura 20 — A feira de Santa Luzia D’Oeste: mulheres feirantes.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Outro tema indicado pelos/as estudantes e apresentado no livro se refere a
populacdo indigena. A imagem abaixo foi extraida do LD ‘Expedicdo Geografica’ em
gue se observa que os indigenas estdo em atividade de pesca em uma relacdo
harménica com a natureza. O LD ndo citou, entretanto, os problemas que a populacao
indigena enfrenta para assegurar suas terras, sobretudo na regido amazénica, uma
vez que a expansdo das fronteiras agricolas incide em areas naturais causando
conflitos com os povos indigenas e com as comunidades tradicionais, ou seja,

o LD desconsiderou a importancia da demarcacao das terras indigenas.

Figura2l — Pesca realizada por indigena da Aldeia Kamayura, no Parque em Xingu.
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Fonte: Livro Expedicdo Geografica da 62 série (ADAS; ADAS, 2015, p.211).

Segundo Ribeiro (2015), o relatério da CPT apresenta como significativo o

namero de violéncia contra povos indigenas, comunidades tradicionais e mulheres;



106

recentemente, aumentaram os conflitos pela 4gua e houve um crescimento de 76%
de familias com ordem de despejo judicial na Amazonia. O LD também ndo menciona
0 consumo da agua em atividades da agropecuaria, hoje um assunto em destaque na
geografia. Isso porque, os problemas relacionados ao uso da agua vém crescendo em
todo o Brasil, acompanhados de conflitos devido as atividades agricolas e a
exploragéo mineral que se utilizam de muita agua, sobrando, assim, uma quantidade
reduzida para os pequenos e meédios proprietarios.

Tavares (2016), em sua monografia “O Ensino de Geografia Agraria na Escola
Publica: curriculo e sala de aula”, analisou a temética agréaria no livro ‘Expedicao
Geogréfica’ e concluiu que o mesmo traz conteudos superficiais e descritivos. Para o
autor, o livro destaca as atividades no campo do ponto de vista do agronegdcio,
focando na agricultura capitalizada e deixando de lado as discussdes sobre a

agricultura camponesa/familiar, 0s movimentos sociais e a violéncia no campo.

Os autores apresentam o extrativismo, a agricultura, a pecudria e os sistemas
de producdo agricola dando destaque apenas para a agricultura moderna e
seus complexos agroindustriais, deixando de lado os conflitos pela posse da
terra no Brasil e no mundo. O debate sobre os movimentos sociais no mundo
ndo aparece no livro, quanto ao Brasil foi citado o caso da luta dos
seringueiros na construcdo das reservas extrativistas, mas sem que a
importancia desse movimento na atualidade e de sua relevancia, enquanto
resisténcia dentro do sistema capitalista fosse analisada ou destacada
(TAVARES, 2016, p.55).

Tavares (2016) afirma, ainda, que os conteudos trabalhados no 6° ano, o
“Campo”, sdo tratados como uma area estritamente de producédo, e sua paisagem é
retratada apenas com imagens de areas produtivas, ndo tendo sido observados
assuntos, imagens e citacfes que mencionassem 0 espaco do camponés, rico em

cultura, espaco de vivéncias e de festejos.

Figura 1 — Imagens utilizadas pelo livro didatico para retratar o campo.
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Fonte: Organizado por Tavares (2016) a par

Nessa mesma linha, Tavares (2016) nota que, ao apontar a existéncia de temas
sobre “a wunidade familiar de subsisténcia’, os autores mencionam a
representatividade da producédo familiar para a economia do pais, mas nao expdem,
em nenhum momento, a luta dos pequenos produtores rurais em se fixar no campo,
resistindo a serem absorvidos pela producdo capitalista; o livro omite, assim, os
conflitos existentes no campo e a morte de varios trabalhadores rurais em todo o pais.
Portanto, as contradicbes socioecondmicas existentes no campo brasileiro sao
tratadas de forma superficial e dentro de um contexto pacifico e harmonioso, apenas
do ponto de vista da producéo.

Destarte, ao analisar a pagina 233 do livro (FIGURA 23), observa-se a imagem
de um trabalhador rural com equipamentos simples no manuseio da terra e, por outro

lado, em imagem mais ampliada, a imponente colheitadeira de soja.

Figura 2— Os sistemas de producéo agricola.
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Figura 27, Coheita |10
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Fonte: Adas e Adas (2015, p. 223).

O autor escreve um pequeno texto associado a imagem — categoricamente sua
explicacdo —, o que, como afirma Suave (2017), oculta a importancia do trabalho do
camponés ao desconsiderar a “terra” como a principal fonte de sustento de milhares
de familias camponesas, enfatizando a alta produtividade oportunizada pelos recursos
tecnolégicos na producéo de alimentos.

Observe 0 que 0s autores escreveram acompanhando as imagens 26 e 27:

Figura 26: Quando numa unidade agricola, a terra € o principal fator de
producédo, e ndo o capital, dizemos que se trata de um sistema agricola de
producdo extensivo ou agricultura extensiva. Esse tipo de producdo se
caracteriza pelo uso de técnicas tradicionais e apresenta, geralmente, baixa
produtividade.

Figura 27: Quando, porém, o principal fator de producéo € o capital, dizemos
gue se trata de um sistema agricola de producéo intensiva ou agricultura
intensiva, caracterizada por intensa utilizacdo de maquinas e implementos
agricolas, adubos, equipamentos para irrigagdo, sementes e mudas
selecionadas, etc.,além da elevada produtividade (ADAS; ADAS, 2015,
p.223).

Na imagem 26, o agricultor aparece utilizando técnicas simples e tradicionais
para cultivar a terra; os autores, entao, desqualificam a unidade agricola do camponés
ao considerar a “terra” o principal meio de produgdo e justificando a baixa
produtividade de alimentos. Os autores do livro solicitam aos/as estudantes, ainda,
gque compararem as duas técnicas de producédo: o arado e a colheitadeira. Por
conseguinte, os/as estudantes séo levados a pensar que o camponés representa o

“atraso”, 0 antigo, e que precisa sair de cena para dar espaco ao moderno, a
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tecnologia, ja que a técnica que o camponés utiliza produz pouco alimento. Neste
sentido, compreende-se que, de forma preconceituosa e implicita, o livro utilizou-se
de imagens para desvalorizar o trabalho do camponés, bem como enaltecer o trabalho
tecnolégico do agronegacio.

Em contrapartida, a imagem a seguir foi extraida do livro ‘Por Dentro da
Geografia’, do professor Wagner Costa Ribeiro, gedgrafo e licenciado em Geografia
pela Universidade de Séao Paulo (USP). Observe a forma como o livro apresenta a

producdo camponesa de um assentamento de sem-terra.

Figura 24 — Movimentos do MST no livro ‘Por Dentro da Geografia’.

s rurais do MST, em Tremembe (SP). 2014. Depois de
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Fonte: Ribeiro (2015, p. 197).

Ao contréario do livro ‘Expedi¢cdo Geogréfica’, o autor do livro ‘Por Dentro da
Geografia’ preferiu utilizar outro tipo de imagem para expressar a agricultura
camponesa, ou seja, ao invés de um arado, foi apresentado um trator e, ainda, a

seguinte afirmacéao:

em muitos dos assentamentos rurais conquistados pelo MST, os
trabalhadores rurais souberam se organizar e garantir a melhoria da
produtividade e os esquemas de comercializacdo para enfrentar as
dificuldades de sobrevivéncia que usualmente os pequenos produtores
enfrentam no Brasil. Além disso, mesmo tendo conquistado a terra, esses
trabalhadores rurais continuam apoiando a ocupagdo de terras por outros
trabalhadores rurais sem terra. Dessa maneira, o MST expandiu-se
rapidamente por todo o pais (RIBEIRO, 2015, p. 197).



110

Consoante Ploeg (2008), os camponeses desenvolvem suas atividades
agricolas trabalhando com recursos existentes na prépria propriedade, os quais “séo
autogeridos” e envolvem tanto 0s recursos sociais como 0s naturais. Ou seja, 0
camponés possui uma relacdo de equilibrio com a natureza e de forma sustentavel
manuseia as plantas, o solo, os nutrientes, a luz e o sol, assim como a umidade e
outros organismos presentes na natureza. A terra compoe, entao, o pilar central dessa
base de recursos ndo s6 do ponto de vista material, mas também simbalico; dai vem
“a centralidade da terra em muitas das lutas camponesas do passado e do presente”
(PLOEG, 2008, p. 21).

Foi perguntado aos/as estudantes, também, se conhecem familias, parentes
ou amigos/as que sairam do campo e vieram para a cidade, sendo que os resultados

podem ser observados no Grafico 02.

Gréfico 02 — Migracdo campo-cidade.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Neste sentido, mais de 80% dos/as estudantes afirmaram que conhecem
pessoas que sairam do campo e vieram para a cidade, sendo que, segundo eles/as,
os fatores que impulsionaram a saida das familias das areas rurais séo de trés ordens,
quais sejam: “busca de uma vida melhor”, “procura de emprego” e “para oferecer
estudos aos filhos”; portanto, a imagem que os/as estudantes apresentam do campo
€ bastante negativa, uma vez que, para eles/as, a cidade tem condi¢cdes de
proporcionar acesso a escola, ao trabalho e aos produtos e servicos, ou seja,

melhores condi¢bes de vida. Compreende-se, desta forma, que o processo de
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expansdo das fronteiras agricolas e acrescentes atividades da monocultura vém
impulsionando a migracdo do campo para cidade em todos os municipios de
Rondonia.

Atualmente, tem-se registrado a maior taxa de desemprego no Brasil, chegando
a 12% da populagéo no inicio do 1° trimestre de 2019 (IBGE,2019). O desemprego
em Rondbnia, por sua vez, esta alicergcado no aspecto estrutural da economia local,
bem como na incapacidade dos setores produtivos em gerar empregos. Mesmo
assim, muitas familias camponesas acreditam que, na cidade, ha maior facilidade para
encontrar emprego de carteira registrada; porém, o setor de comércio e servicos oferta
poucos postos de trabalho, ao passo que o setor industrial € pouco expressivo e nao
corresponde com a demanda de desempregados no Estado.

Por outro lado, em muitas cidades de Rondbnia vem crescendo
desordenadamente a populagdo urbana, o que causa impactos sociails como a
formacé&o de bairros periféricos e precariedade nas condi¢fes de moradia, ambientes
insalubres e falta de saneamento basico, bem como um aumento da violéncia.
Entretanto, as dificeis condi¢des de trabalho do camponés podem leva-lo a acreditar
que na cidade existem melhores condi¢des de vida — contudo, em uma perspectiva
metodoldgica para contextualizar as respostas dos/as estudantes, seria importante
questiona-los/as sobre o que entendem por “melhores condigbes de vida”.

Os/As estudantes foram indagados/as, ainda, se sabiam de onde vém o0s
alimentos que chegam em nossas mesas, cujos resultados podem ser vislumbrados

no Grafico 03

Grafico 03 - Respostas acerca de onde vem o alimento.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Os estudantes indicaram que se tratava de uma pergunta de facil resposta ao
referirem a propaganda sobre o agronegécio exibida na Rede Globo de Televiséo
“Agro é Tech, Agro é Pop, Agro é Tudo”. Com relacdo a midia, Carvalho (2014) afirma
gue a publicidade aglomerou uma combinacao de elementos que reforcam a imagem
positiva do agronegocio, com musica atraente, sequéncia de closes trazendo o
colorido das plantagdes e a modernidade do maquinario, além de transmitir a “alegria”
do homem do campo.

De acordo com Carvalho (2014) apud Suave (2017), a midia tornou-se, assim,
uma grande ferramenta ideoldgica e mercadologica na qual os/as estudantes sdo
facilmente cooptados/as pela imagem da modernidade e do agradavel. Percebe-se,
ainda, que diversas noticias veiculadas pelos meios de comunicacéo se relacionam
as tematicas da Geografia e, dessa forma, o/a professor/a necessita estar atento para
nao reproduzir o que os meios de comunicacao ja o fazem. O autor salienta, também,
que as noticias vinculadas na midia devem ser discutidas criticamente em sala de aula,
uma vez que os/as estudantes tém o direito de conhecer o lado oculto das atividades do
agronegécio, as quais descaracterizam a agricultura familiar empreendida pela

comunidade local. Carvalho refere ainda que:

0 educador, ao fazer uso de informa¢des dos meios de comunicagcdo pode
relaciona-los com as transformacgdes nos diversos espacos e territérios e,
analisando as reportagens junto com os alunos de forma critica e
desvinculada das ideologias dominantes, poderdo se apresentar como um
excelente instrumento pedagégico [...].Desta maneira, 0 ensino pode
propiciar ao aluno a compreensdo de que as informacdes veiculadas pela
midia possuem determinados interesses que podem influenciar o leitor menos
atento (CARVALHO, 2014, p.50).
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Consoante Fernandes (2004), o agronegdécio vem se destacando cada vez mais
nos meios de comunicacao ao ser considerado o Unico modelo para a producéo de
alimentos no Brasil. A midia defende o agronegocio concatenado com o0s interesses
ideoldgicos da Unidao Democrética Ruralista (UDR), que estiq associada as grandes
empresas e ao Estado, tentando constituir uma espécie de protecdo ao passar cenas
deslumbrantes da producéo de alimentos relacionada ao aumento das riquezas no
pais.

Por outro lado, os/as estudantes ndo mencionaram os alimentos que séo
produzidos no préprio municipio e vendidos na feira da cidade e no comércio local. A
maioria dos alimentos consumidos no municipio é produzida pelos pequenos
produtores rurais, sendo que uma parte significativa dos/as estudantes da Escola
Juscelino Kubitschek € composta por camponeses, filhos/as de produtores rurais;
contudo, mesmo residindo no meio rural, ndo se reconheceram como produtores de

alimentos.

Figura 25 — Feira de Santa Luzia D'Oeste, 2018.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

As respostas dos/as estudantes correspondem as referéncias que possuem
sobre os conhecimentos que chegam até eles, podendo ganhar novos significados se
o/a professor/a problematizar, sistematizar e sintetizar o tema abordado no préprio
LD. Cavalcanti (2013) descreve a importancia de problematizar os temas, ou seja, de

“questionar”’, momento em que podemos citar como exemplo a producéo de alimentos
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da agricultura familiar versus o agronegocio, e descobrir quem sado 0S maiores
produtores de alimentos no Brasil, em Rond6nia e até mesmo em Santa Luzia; assim,
estaremos utilizando os principios da Geografia, como o de extensdo, da
conectividade e também da causalidade, que ocorrem durante a sistematizacdo das
informacgoes.

Entéo, a sistematizacdo vem acompanhada de conceitos e dados cientificos
que podem ser confrontados com o0s conhecimentos prévios do/a estudante. Ao
adquirir conhecimentos sobre a producéo da agricultura familiar, o/a estudante passa
a sintetizar, ou seja, a refletir sobre a tematica e levantar os aspectos que foram
compreendidos, passando a ter novos conhecimentos e, a partir de entdo, o/a
mesmo/a sabera se posicionar, ter atitudes diante das propagandas e de outros meios
de comunicacdo, ndo mais sendo um ser apenas receptor de informacdo, mas um
cidadao critico.

Portanto, o professor, sendo mediador do processo ensino-aprendizagem,
pode apresentar conhecimentos que condizem com a “verdade” que se busca
conhecer. Caso contrario, os conteudos continuaréo a camuflar a realidade sobre a
questado agraria no Brasil, ndo permitindo ao/a estudante a oportunidade de conceber
algo que transforme o seu modo de pensar e agir.

Ao se utilizar da estratégia de invisibilizar a producéo da agricultura familiar,
outros fatores ligados as atividades das familias agricultoras também passam a ser
invisibilizados, como a reforma agraria, 0os movimentos sociais, 0s direitos
constitucionais dos povos indigenas e quilombolas e a preservacédo ambiental.

Sendo assim, Giroux (1997) vé no/a professor/a a possibilidade de se contrapor
aos interesses da classe hegemaonica; ele cita o papel do/a professor/a como sendo
de um/a intelectual e transformador/a, um/a professor/a que ndo se restrinja a ser
um/a mero/a reprodutor/a de conhecimentos, mas que tenha condi¢cdes de perceber
0 porqué selecionou este conteudo e ndo aquele, de pensar de que forma vai abordar
determinado assunto, se dessa forma ou de outra.

Outra questéao respondida pelos/as estudantes se refere aos recursos didaticos
gue o/a professor/a mais utiliza em sala de aula. Desta forma, para responder essa
guestao havia uma lista de recursos pedagogicos, sendo que eles/as deveriam marcar
0os mais utilizados pelo/a professor/a obedecendo a ordem decrescente, quando,
entdo, obtivemos a seguinte colocacéo:

1° lugar —Livro didatico;
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2° lugar — Lousa;
3° lugar — Video; e,

4° |lugar — Slides.

Nos Ultimos anos, as escolas estaduais em Rond6nia apresentaram melhorias
significativas em termos estruturais referentes ao espaco fisico e, também, aos
recursos pedagoégicos. Isso porque, varias escolas passaram por reformas e
ampliaram e criaram espacos de atividades pedagogicas, a exemplo da propria Escola
Juscelino Kubitschek, que tem laboratério de informética, laboratério de biologia e
quimica, uma ampla biblioteca e a maioria das salas com televisores conectados a
internet — isso tudo sem desconsiderar que, todos 0s anos, as escolas recebem
recursos para custear projetos pedagogicos.

Considerando as respostas dos/as estudantes, percebe-se que, embora
existam varios recursos didaticos, o mais utilizado pelo professor continua sendo,
ainda, o livro didatico. Segundo os/as estudantes, algumas vezes o/a professor/a usa
a lousa para fazer explicacdes, os videos sdo mais frequentes e as aulas com slides
sao raras. Os/As estudantes alegam nunca terem participado de uma aula de campo
da disciplina de Geografia e, também, nunca terem elaborado uma maquete.

Para finalizar, os/as estudantes responderam se, em algum momento das
aulas, o/a professor/a promoveu estudos referentes a Geografia de Rondénia,
momento em que foram un&nimes ao escrever a palavra “nao”; ou seja, todas as
turmas disseram néo ter lembrancas de estudar nada que se referisse a Rondbnia nas
aulas de Geografia. Nesse sentido, o ensino de Geografia tem se pautado
exclusivamente no livro didatico, em que a abordagem dos contetdos, como ja
discutimos no decorrer dessa dissertacéo, € sistematicamente organizada em uma
estrutura curricular de dimensao nacional e global. Portanto, se o/a professor/a nédo
apresentar um planejamento que leve em consideragdo uma metodologia que
contemple o espaco de vivéncia do educando, seja regional ou local, 0 mesmo néo
sera capaz de compreender as mudancgas espaciais que ocorrem ao seu entorno.

Nogueira (2009) descreve que as praticas pedagogicas superficiais e lineares
pouco favorecem a construgcdo de uma cidadania significativa — aquela que pode se
comprometer, responsavelmente, com o espaco pensado e vivido. Sendo assim, as
respostas dos/as estudantes levam-nos a acreditar que a geografia ainda é

caracterizada pela transmissdo de conteudos fragmentados, superficiais, de forma
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descritiva e com fatos isolados que nao explicitam a complexidade que envolve as
questdes do cotidiano. Como ja foi mencionado anteriormente, o/a professor/a traz
consigo as referéncias de sua formacéo para a sala de aula.

As respostas dos/as estudantes refletem, também, suas percepcdes
construidas no decorrer da vida escolar, sendo que sdo os conhecimentos adquiridos
sobre as questdes agrarias que permeiam o0s assuntos em sala de aula. Em se
tratando de Rondobnia, que passa por uma intensa dinamica territorial devido a
expansdo do agronegocio, os/as estudantes deveriam compreender as
consequéncias originadas por esse modelo de producdo que esta expresso
harmoniosamente no livro didatico e no planejamento do/a professor/a.

O resultado do questionario revelou, portanto, que os/as estudantes nao tém
acesso aos conhecimentos geograficos que retratam a realidade agraria em
Rondonia. Entretanto, o planejamento anual dos 6° e 7° anos da Escola Juscelino
Kubitschek assegurou uma proposta curricular limitada aos conteudos do LD
correlacionada com as propostas das avaliacbes externas.

Para Moreira e Candau (2007, p.18), “os processos de avaliagdo € que
determinam por influir nos conteddos e nos procedimentos selecionados nos
diferentes graus da escolarizagdo”. Neste sentido, nos ultimos anos, a Escola
Juscelino Kubitscheck elevou o seu IDEB referente a 2017 e divulgado em 2018;
assim, considerando que as avaliacfes sdo realizadas no intervalo de 2 anos, 0s
dados abaixo revelam um crescimento maior no periodo de 2015 a 2017, quando a

nota se elevou de 49 para 55 pontos.

Figura 26 — Resultado do IDEB da Escola Juscelino Kubitscheck em 2017.
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Fonte: Inep (2017).

Nesse mesmo periodo, a SEDUC/RO lancou uma série de medidas
educacionais que diretamente colaboraram com o resultado do IBEB. A Portaria n°
3.736/2015-GAB/SEDUC designou a todas as regionais a implantacéo do Projeto de
Correcéo de Fluxo Escolar: o Projeto “Salto” tem o objetivo de reduzir a distor¢céo de
idade e série escolar, e apresenta um foco na dimensdo metodologica de ensino-
aprendizagem que resgata a autoestima dos estudantes (segundo seus
idealizadores). Ainda, os/as estudantes que se integram estes projetos estdo isentos
de participarem de avaliacdes externas.

Observa-se, entéo, que o/a professor/a, em uma atmosfera de competitividade,
tem a missao de alcancar metas estabelecidas pelos 6rgéos oficiais que potencializam
esta cobranca por meio da politica de meritocracia. Nesta logica, o/a professor/a
também é avaliado/a pelo seu trabalho e, para evitar o “fracasso”, se dispde a seguir
a risca o0 que esta prescrito e, em virtude disso, pode-se afirmar que determinados
conteudos tém maior prestigio em sala de aula por haver maior probabilidade de “cair”

nas provas de avaliacdes externas.



4 POR UMA GEOGRAFIA REGIONALIZADA NO ENSINO FUNDAMENTAL, NO
CONTEXTO AGRARIO DE RONDONIA

4.1 Rondbnia no Contexto das Reformas Educacionais —LDB n° 9.394/96

Apo6s a promulgacédo da LDB n° 9.394/96, o Governo Federal iniciou uma série
de reformas educacionais apresentando como principal proposta a reformulacdo de
conteldos da estrutura curricular, bem como politicas que envolvessem a base
administrativa e pedagdgica da escola, a formacdo de docentes, os conteddos a
serem ensinados, o0s aportes tedricos a serem adotados, enfim, tudo o que pudesse
estar relacionado com o processo ensino-aprendizagem. Em Ronddnia, o governo se
empenhou para realizar dois grandes projetos:
e A Formacéo de Professores Leigos, uma vez que, no inicio dos anos 2000,
a maioria dos professores da rede publica de Rondénia era leiga e atuava
em varias areas do conhecimento em escolas estaduais e municipais, tanto
nos anos finais do Ensino Fundamental, quanto do Ensino Médio; e,

e A Secretaria de Estado da Educagdo de Rondonia (SEDUC), visando
atender as exigéncias do MEC, buscou elaborar o primeiro Referencial
Curricular para o Estado de Ronddnia, pois as referéncias anteriores eram

modelos curriculares de outros estados.

O primeiro projeto diz respeito a formacdo de professores leigos. De acordo
com a Lei n° 9.394/96, somente detentores de licenciatura plena estariam aptos a
lecionar na ultima etapa do Ensino Fundamental (5% a 82 séries), admitindo-se a
formacdo em nivel médio, curso de Pedagogia Normal, apenas para as séries iniciais.
Assim, o docente desprovido de habilitagdo minima passou a ser denominado de
professor leigo, cuja permanéncia no magistério ficou condicionada a obtencéo da
habilitacdo devida no prazo de cinco anos contados a partir de 24 de dezembro de
1996.

Maués (2003) realizou um estudo sobre a intervencdo dos organismos
internacionais de cunho liberal nas politicas educacionais no Brasil. A autora afirma
que o Ministério da Educacdo considerou a formagédo dos professores a segunda

etapa mais importante das politicas impostas pelos neoliberais, alegando
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preocupacao com a formacgéo dos professores no sentido de averiguar o papel que

esses profissionais deveriam desempenhar na contemporaneidade.

As reformas na educacéo tiveram como principal objetivo: a regulacado social
e de ajuste estrutural, o poder dos organismos multilaterais! junto aos
governos na determinacdo das politicas, a atuacdo do mercado como
definidor das necessidades e dos conhecimentos a ser adquirido, o papel da
educacdo como motor do crescimento econémico. Pode-se observar que o
movimento internacional tem indicado atualmente alguns elementos basicos
que devem compor a arquitetura da formagéo de professores (MAES, 2003,
p. 99).

Neste sentido, observa-se que as politicas neoliberais promovidas pelos
movimentos internacionais tém direcionado as no¢des basicas que devem compor a
estrutura da formacao do professor no Brasil. Diante desse contexto, no inicio dos
anos 2000, ocorreu um dos maiores acontecimentos educacionais no Estado de
Rondo6nia: o Programa de Habilitagcdo de Professores Leigos (PROHACAP), efetuado
pela Universidade Federal de Rondoénia (UNIR) com intermediacdo da Fundacédo Rio
Madeira. Em sua tese de doutorado, Borges (2011) relata que, no PROHACAP, foram
mobilizados, conforme registros, 8.440 profissionais, conforme pode ser vislumbrado
no Quadro 06.

Quadro 06 — Programa de Habilitacdo de Professores Leigos, 2011.

Professores PROHACAP Quantidade %
Feminino 6718 79,60
Masculino 1722 20,40

Total 8.440 100%

Fonte: Borges (2011, p.50). Organizacao pela autora, 2018.

O PROHACAP funcionou de 2000 a 2009, e impulsionou o retorno para a sala
de aula de professores/as a partir da possibilidade de conclusdo do ensino superior.
Borges (2011) descreve os sofrimentos que muitos enfrentaram para realizar o sonho
de ser um docente com formagdo académica ao relatar que, em alguns casos, 0S
professores, para conseguir chegar aos locais dos cursos, passavam por estradas
guase intransitaveis, em lugares em que a passagem somente era possivel por via

fluvial ou de motocicletas, estando seu deslocamento sujeito as condi¢des climaticas

0rganizacgdes internacionais formadas por diversos governos nacionais com a finalidade de promover
determinado objetivo comum aos paises membros, a exemplo: ONU, UNESCO, UNICEF, FMI, BIRD,
OMS, etc.
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adversas da regido; ainda, muitos deles percorriam até 900 km para chegar a capital
do Estado, o que levava, aproximadamente, 16 horas de viagem. Borges (2011, p. 51)

registra, também, que:

mesmo quando as distancias eram menores, de um municipio ao polo mais
proximo, as adversidades climaticas e geogréficas da floresta amazénica se
tornavam verdadeiros desafios a serem vencidos por professores-alunos que
buscavam formacéao profissional. Além disso, grande parte ficava hospedada
em alojamentos improvisados nas proprias escolas, onde ocorriam 0s cursos,
adaptando colchBes sobre carteiras para ndo dormirem no chdo, ou em
redes, em situac6es precarias por periodos/etapas de 40 dias seguidos, ou
mais. As roupas eram lavadas na propria escola e a alimentacdo era
preparada no proprio alojamento ou no refeitorio, por eles mesmos ou, em
alguns casos, contratavam pessoas para preparar o almoco. Os proprios
alunos se revezavam na limpeza do local.

Borges (2011) afirma que o PROHACAP/UNIR ofereceu um total de oito cursos
de licenciaturas, localizados em quatro polos geograficamente distintos; porém,
nesses municipios/sedes havia alunos de 45 municipios, conforme consta na relacao
de parcerias/convénios das prefeituras com a RIOMAR. Assim, durante quatro anos,
em periodos de férias, a Universidade Federal de Ronddnia habilitou milhares de
professores, o que culminou em melhorias perceptiveis na educagdo como um todo.
O projeto teve desenvolvimento em trés etapas: 2000 (PROHACAP 1), 2002
(PROHACAP 1) e 2005 (PROHACARP lIl), e o término com a conclusdo das turmas
remanescentes ocorreu em 2009; ele atingiu diversos municipios do Estado e foi
subdividido em poélos geograficamente distribuidos nos municipios de Porto Velho, Ji-
Parana, Rolim de Moura e Vilhena.

Faz-se importante esclarecer que, nas décadas de 1980 e 1990, uma parte
significativa dos professores de Rond6nia concluiu o antigo magistério por meio do
projeto de capacitacdo Logos Il, curso em modulos a distancia — considera-se que
esses professores foram “pegos a lagos”, expressao utilizada para “recrutar” pessoas
que, pelo fato de saberem ler e escrever, poderiam lecionar. Isso ocorreu em virtude
de néo existirem profissionais qualificados para atender a demanda educacional do
recém Estado emancipado'?, que se deparava com problemas de todas as ordens e

com inumeras dificuldades em decorréncia do processo de colonizagéo.

120 Presidente da Republica: Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei Complementar: CAPITULO | — Da Criag&o do Estado de Rond6nia Art. 1° - Fica criado o Estado de
Rondénia, mediante a elevagdo do Territorio Federal do mesmo nome a essa condigdo, mantidos os
seus atuais limites e confrontagfes. Art. 2° -A Cidade de Porto Velho ser4 a Capital do novo Estado
disponivel: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/LCP/Lcp41.htm
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Isso nos remete a relembrar que, neste mesmo periodo, principalmente na
década de 1980, enquanto os professores do Centro-Sul do pais discutiam as
tendéncias educacionais pelo viés da Geografia Critica, a estratégia metodologica
para melhorar a qualidade educacional e criticavam a tendéncia da Geografia
Tradicional marcada pela presenca do positivismo inserido nos livros didaticos, em
Rondonia a prioridade era alfabetizar milhares de criangas e adolescentes, filhos dos
imigrantes — familias que chegavam de varias partes do pais em busca de novas terras
—que nao sabiam ler nem escrever.

O segundo projeto foi o cumprimento da elaboracdo do Referencial Curricular
para o Estado de Rondbonia. A SEDUC organizou, entdo, o processo de construcao
do curriculo baseado na participacdo de varios segmentos da educacdo, como
professores, orientadores educacionais, supervisores escolares, diretores,
representantes de conselhos escolares, técnicos das Coordenadorias Regionais de
Educacéo, nucleos de apoio as coordenadorias e instituicées parceiras. A construcao
deu-se por etapas: primeiro, as discussdes ocorreram nas escolas estaduais de todos
0S municipios, sendo que os/as professores/as se reuniam, por disciplina, e sugeriam
os itens a serem contemplados em cada eixo tematico; segundo, na fase regional,
cada municipio apresentou suas contribuicbes em momentos de socializa¢cao; e, para
finalizar, as regionais se encontraram em Porto Velho e,apés trés dias de intensa
discusséo, aprovaram a proposta final.

Em 2013, o Referencial Curricular chegou a todas as escolas do Estado. O
documento passou, assim, a orientar o plano de curso do professor possibilitando
readaptar a realidade local e trabalhar os conteudos pertinentes as especificidades
regionais. Portanto, o documento passou a conduzir o planejamento e o trabalho do/a

professor/a em sala de aula por meio do planejamento anual.

4.2 A Unificag&o das Matrizes Curriculares na Regional Rolim de Moura

Assim, a elaboragdo do Referencial Curricular ndo assegurou que o0s
conhecimentos regionais fossem trabalhados no contexto da sala de aula. Entdo, em
2016, a Secretaria de Estado da Educagdo de Rondonia (SEDUC) implantou, em
todas as escolas da rede publica estadual, a Portaria n°® 1.461/2016-GAB-SEDUC,
gue diz respeito as Matrizes Curriculares Unificadas, determinando, assim, conforme

o0 artigo 3°, que as escolas indicassem, na parte diversificada da Matriz, 0 componente
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curricular adequado as caracteristicas da comunidade local. A partir da mencionada
portaria, a Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE) de Rolim de Moura, que
mantinha em sua matriz disciplinar os Estudos Regionais aplicada do 6° ao 9° anos
do ensino fundamental, precisou substitui-la por outras disciplinas.

A decisdo de substituir a Disciplina de Estudos Regionais contraria, desta
forma, os objetivos propostos no Referencial Curricular/2013 que apresenta como
principais metas fornecer as escolas informacdes, orientacbes e estratégias
pedagogicas para contemplar as especificidades locais e regionais no intuito de

fortalecer a educagéo no Estado, considerando a identidade regional.

A construcdo deste Referencial Curricular tem como principais objetivos
contribuir com a incluséo escolar de toda a populagéo estudantil, o acesso ao
conhecimento com equidade, propiciar condicfes de permanéncia e sucesso
na escola; melhorar a qualidade do processo ensino e aprendizagem,
fornecer as escolas informagBes e orientacdes sobre as estratégias
pedagdgicas e contemplar as especificidades regionais (RONDONIA, 2013,
p.09).

Nesta perspectiva, acredita-se que as dificuldades impostas pelos/as
professores/as de nao efetivar a disciplina de Estudos Regionais — CRE Rolim de
Moura estdo relacionadas com a falta de conteddos sistematizados em material
didatico e, também, com a auséncia de um projeto de formacé&o continuada, ja que o/a
professor/a reflete, em sala de aula, as referéncias que possui em sua formacéao.

Outro aspecto a ser considerado é que 95% dos/as professores/as
pertencentes a CRE Rolim de Moura tiveram formacao em licenciatura em Geografia
na modalidade de ensino PROHACAP e EAD. Ambas as modalidades de ensino, no
entanto, ndo sao regulares, uma vez que a metodologia de participacdo €
semipresencial e por meio de mediacdo tecnoldgica. Entretanto, os 5% que
apresentam licenciatura na modalidade regular de ensino vieram de outros estados

brasileiros.
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Gréfico 04 — Modalidade de ensino dos professores de geografia do Estado de
Rondoénia.

REGULAR

5%

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

As propostas curriculares do curso de licenciatura na modalidade a distancia
se diferenciam em termos metodoldgicos da modalidade que foi aplicada no
PROHACAP, sendo que as principais caracteristicas estdo relacionadas a
metodologia e a matriz curricular. O PROHACAP teve como instituicdo formadora a
Universidade Federal em Rondénia(UNIR) e os académicos matriculados eram os/as
docentes das escolas estaduais e municipais da Regional de Rolim de Moura; o curso
ocorreu no periodo de férias, nos meses de julho e de janeiro, com duracdo de quatro
anos. Os prohacapianos tiveram acesso, assim, aos conhecimentos regionalizados
na parte “Organizacdo do Espaco Amazobnico e Colonizacdo e Geografia de
Ronddnia”.

Por outro lado, as aulas no curso de licenciatura em Geografia da EAD, em
instituicdo privada de Rolim de Moura, sdo realizadas por mediacdo tecnologica. A
matriz curricular do curso de Geografia das Instituicdes de Ensino da EAD de Rolim
de Moura nédo contempla as especificidades da Geografia de Rondodnia e da formacéo
do espaco amazonico, sendo que os estados brasileiros séo trabalhados no contexto
geral da Geografia do Brasil, divididos em regifes. Alguns depoimentos de
professores formados nas instituicbes do EAD referem que: “alguns assuntos da
Geografia de Rondbnia sao referenciados em determinadas disciplinas, porém nédo ha
aprofundamento. A abordagem é um tanto superficial”.
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Outra situacdo observada que denota preocupacdo é que os professores
prohacapianos, em sua maioria, j& se aposentaram e outros estdo em processo de
aposentadoria. Assim, a previsao é que as futuras vagas que surgirdo em licenciatura
serdo preenchidas pelos professores de Geografia dos cursos EADSs, ja que nao existe
na regido da Zona da Mata oferta de Curso de Geografia na modalidade de ensino
regular, e que os 5% de professores/as que possuem formacéo na modalidade regular
também néo tiveram acesso aos conhecimentos regionalizados de Rondonia e, sim,
do seu Estado de origem.

Cavalcanti (2012) afirma, neste sentido, que a pratica pedagodgica do professor
de geografia encontra-se vinculada aos processos de formagéo inicial e continuada.
Portanto, acredita-se que, na auséncia de conhecimentos e informacdes sobre o
espaco geografico rondoniense, o/a professor/a de Geografia tem no LD do MEC sua
Unica fonte de conhecimentos. Portanto, a falta de dominio do/a professor/a sobre os
conhecimentos tedricos que aproximam o/a estudante de sua realidade local/regional,
somada as deficiéncias metodoldgicas, faz com que exerca uma Geografia Tradicional
com conteudos fragmentados, superficiais e descritivos. Isso também é valido para
os/as professores/as do curso do PROHACAP, tendo em vista o distanciamento
dos/as professores/as de Geografia dos conhecimentos cientificos no contexto de
Rondbnia, uma vez que, ap6s o término do curso ha quase 20 anos, poucos/as
professores/as foram em busca de qualificacéo.

Considerando a trajetéria de formacdo académica dos/as professores/as da
rede publica de Rondbnia, e as problematicas relacionadas ao ensino da Geografia
Regional, ha de se repensar um projeto para efetivar a formagcdo continuada que
acompanhe os/as docentes na busca de contribuir para os desafios que permeiam o

ensino da geografia em um mundo globalizado e em constantes transformacoes.

4.2.1 O Desafio da formacao continuada

Cavalcanti (2012) defende que é fundamental ocorrer um intercambio entre a
Universidade e a rede basica de ensino (UNIR/SEDUC), para que o educador se
atualize constantemente em relacéo as novidades da producdo académica; assevera,
ainda, que a escola precisa reservar tempo e espago para a aprendizagem coletiva e
individual dos seus docentes, enfatizando, todavia, que a responsabilidade por esse

processo também deve ser assumida pelas Instituicbes de Ensino Superior.
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A formacao continuada esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo,
assim como nos programas que priorizam a formacao continuada do professor. Sendo
assim, a LDB afirma que os sistemas de ensino devem promover a valorizacdo dos
profissionais da educacdo assegurando-lhes aperfeicoamento profissional e
continuado, periodo reservado para estudo, planejamento e avaliacdo incluidos na
carga horéria de trabalho. O sistema educacional, em si, devera buscar empreender
ao professor a “formagao” que Ihe dé suporte tedrico e metodoldgico para vencer os
desafios do ensino da Geografia (BRASIL, 1996).

Uma experiéncia bem-sucedida ocorreu no Parana, onde o Governo do Estado
uniu-se as Universidades Estaduais e Federais para articular, junto a Secretaria de
Estado da Educacédo (SEED/PR), um projeto de formacdo de professores. Para
Moraes, Gomes e Kazuko (2011), a participacdo de um programa institucional de
formacao articulado entre as Instituicbes de Ensino Superior (IES) e as escolas de
educacédo basica, com possibilidade de se consolidar uma formacdo continuada ao
longo da vida profissional, s6 foi possivel mediante ao Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), lancado pelo MEC em 24 de abril de 2007, que priorizou, em uma
das suas metas, a formacdo continuada do professor. Dessa forma, o Paran& deu
inicio a um projeto de exceléncia em que, no primeiro momento, o professor sairia da
sala de aula para se dedicar exclusivamente a sua formacéo tedrica e académica na
Universidade Publica do Estado.

Ainda de acordo com Moraes, Gomes e Kazuko (2011), o programa incentivava
aos docentes o retorno as atividades académicas em Instituicdes de Ensino Superior
publicas do Estado na modalidade presencial e, também, semipresencial. No sistema
online, os professores do PDE encaminham textos académicos e debatem com outros
colegas as experiéncias docentes com o propdsito de estabelecer uma dinamica de
reflexdo. Os trabalhos sdo postados na pagina do “Portal Dia a Dia Educagao’,
disponibilizado pela Secretaria de Estadual da Educacdo, sendo que esse tipo de
formacao, entre os docentes, chama-se formagé&o continuada em rede. Outra situacéo
interessante sdo 0s projetos elaborados pelos professores, que tém a missédo de
intervir na realidade da escola em uma estrutura de trés eixos: “a proposta de estudo,
a elaboracédo de material didatico e a coordenacéo de Grupo de Trabalho em Rede,
este desenvolvido na modalidade semipresencial com seus pares nas escolas da rede
estadual” (MORAES; GOMES; KAZUKO, 2011, p. 190).
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Cavalcanti (2012) contribui ao afirmar que € preciso destacar que a escola deve
estar aberta para as instituicdes cientificas que produzem e elaboram o conhecimento
cientifico. A autora enfatiza, ainda, a importancia de as instituicdes do Ensino Basico
realizarem intercambio com as universidades e com as instituicbes cientificas de
diversos modos, “visando ao acesso ao conhecimento ali produzido, tendo, contudo,
como referéncias o principio de indissociabilidade entre teoria e pratica”
(CAVALCANTI, 2012, p. 97).

Em Rondonia, o/a docente trabalha 40 horas semanais com 32 horas em sala
de aula, restando apenas 8 horas para executar uma infinidade de tarefas, como
planejamento, preenchimento de instrumentais, demandas de trabalhos burocraticos,
incluindo ai a formacédo continuada, que se somam as cobrancas sobre as notas do
IDEB, ou seja, o tempo para se dedicar a uma formacgao se torna quase impossivel.
Também se critica a ineficiéncia de boa parte dos cursos de aperfeicoamento voltados
aos professores que ndo acompanham as reais necessidades dos docentes no que
se refere a complexidade presente em cada disciplina no contexto da sala de aula.

O livro de Henry Giroux, ‘Os Professores como Intelectuais-Rumo a uma
Pedagogia Critica da Aprendizagem’, produzido em 1997, foi apresentado por Paulo
Freire que enfatizou o discurso critico de Giroux considerando a sua compreensao
integral do mundo em seu processo de transformacéo. Passados pouco mais de 20
anos, as criticas do autor ainda estdo pertinentes na atual conjuntura politica que
passa o Brasil, uma vez que, desde a década de 1990, quando o pais passava por
profundas reformas educacionais, o autor ja alertava, em uma viséo global, sobre as
ameacas e o0s desafios que os/as professores/as poderiam enfrentar provenientes
destas reformas.

Consoante Giroux (1997), a ameaca estava em atribuir pouca confianca na
capacidade de os professores das escolas publicas ofertarem uma lideranca
intelectual e moral aos estudantes. O autor enfatizava que muitas das recomendacgdes
nos atuais debates ignoram o papel do professor como responsavel pela preparacao
dos alunos para serem cidad&os ativos e criticos, inclusive ignorando as contribuicées
dos referidos profissionais nos debates com sua inteligéncia, julgamento e
experiéncia. Neste sentido, ficou implicita uma concepc¢éo de professor como mero
executor de tarefas e incapaz de formular propostas de ensino, pois sado descartados

das principais propostas educacionais.
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O desafio, entdo, € reunir os/as professores/as para debater e reivindicar
melhores condigdes de trabalho, sendo que a unido entre os docentes e a coletividade
podera oportunizar e estabelecer um dialogo com o publico (sociedade). Ha de
considerar, também, que € preciso se “engajarem em uma autocritica necessaria em
relacdo a natureza e finalidade da preparagcédo dos professores, dos programas de
treinamento no trabalho e das formas dominantes de escolarizacdo” (GIROUX, 1997,
p. 157-158). Para o autor, a crise na educacdo, nos anos 1990, tem a ver com o

enfraguecimento dos/as professores/as em todos 0s niveis educacionais.

Em resumo, o reconhecimento de que a atual crise na educagéo tem muito
com a tendéncia crescente de enfraguecimento dos professores em todos o0s
niveis da educagcdo é uma precondicdo tedrica necesséria para que eles
efetivamente se organizem e estabelegam uma voz coletiva no debate atual.
Além disso, tal reconhecimento tera que enfrentar ndo apenas a crescente
perda de poder entre os professores em torno das condi¢cfes de seu trabalho,
mas também as mudancas na percepcao do publico quanto a seu papel de
praticantes reflexivos (GIROUX, 1997, p.158).

Giroux (1997) nota que as reformas educacionais estdo reduzindo os
professores ao status de técnicos especializados dentro das burocracias da escola,
ou seja, de cumprir ordens e objetivos decididos por especialistas afastados da
realidade cotidiana da sala de aula. Para corroborar com esse enunciado, vale
observar o quanto os/as professores/as ficam horas e horas preenchendo uma série
de instrumentais desconexos, devendo apresentar agilidade para operar os diarios
eletrénicos sob pressao do “tempo”, cumprir com as atividades do calendario escolar
e organizar o planejamento sob rigido controle dos conteddos. Esses trabalhos
afastam os/as professores/as de sua capacidade de criacdo (intelectual) pelo fato das
escolas ndo fornecerem condicdes e incentivos a praticas de leituras, pesquisas e
qualificagéo.

N&o bastassem as tarefas técnicas, o/a professor/a também carrega consigo a
preocupacao de contemplar as expectativas quantitativas dos indicadores
educacionais, pois, caso contrario, € alvo de duras criticas, passando a serem
responsabilizados pelo fracasso escolar dos/as estudantes. Camacho (2008) afirma

que esse conjunto de politicas educacionais contribui para proletarizar'® o/a

13A proletarizacé@o caracteriza-se pela dificuldade ou impossibilidade de o professor refletir sobre sua
pratica docente. Caracteriza-se, ainda, pela perda de sua qualificagdo (para planejar, analisar, atuar e
avaliar) e do controle sobre seu processo de trabalho, o que o torna refém do controle externo,
diminuindo progressivamente sua capacidade de autonomia e resisténcia. Ver: PAVAN, R.; BACKES,
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professor/a no sentido de padronizar as tarefas como em uma industria, onde sdo
submetidos/as a um rigido controle do que se produz; os/as professores/as séo
vistos/as pelo capital como trabalhadores/as que produzem trabalhadores/as. O autor
refere, também, que o Estado subordinado a estrutura capitalista incorporou a
educacgdo a sua ldgica, onde tudo se torna mercadoria; para isso, vem elaborando
politicas educacionais que retiram, cada vez mais, a autonomia profissional e a
identidade do/a professor/a, atribuindo a ele/a a responsabilidade de produzir
trabalhadores em série para servir aos interesses do mercado capitalista.

Para Camacho (2008), o processo educativo ndo é neutro, uma vez que nossa
posicdo € de produzir uma ciéncia e uma educacdo que sejam voltadas para a
transformacao social, auxiliando os oprimidos em sua luta. “Logo, ha necessidade no
processo educativo da formacéo da consciéncia critica de que nos fala Paulo Freire,
que permita ao individuo ler a realidade em sua esséncia para além do discurso
ideoldgico neoliberal/fatalista dominante” (CAMACHO, 2008, p.27).

Cavalcanti (2013) afirma que, por mais que a estrutura social e a estrutura
institucional do setor educacional definam e imponham suas formas de atuacao,
sempre havera espaco em sala de aula para o professor conduzir o processo ensino-
aprendizagem que ali ocorre. “Nesse espaco, o professor escolhe a sua fala, seu
discurso, [...] encaminha atividades, utiliza-se de recursos, o que tem influéncia direta
nos resultados dos processos de aprendizagem dos alunos” (CAVALCANTI, 2014, p.
91).

Portanto, sempre havera espago para o professor exercer a sua autonomia,
mas desde que tenha aporte tedrico e metodoldgico (conhecimento) para
compreender qual € o seu papel, e o da Geografia, na formacao cidada do individuo.
Acredita-se, entdo, que o estudante s6 tera acesso aos conhecimentos regionais se
antes de tudo o/a professor/a se apropriar deste conhecimento, uma vez que a
atuacao do/a professor/a em sala de aula refletird na leitura que o/a estudante fara do

mundo a sua volta, em um processo dialético.

4.3 Sistematizagcdo das Temaéaticas Relacionadas a Dinamica Agraria em
Rondonia

J. L. O processo de (des) proletarizacdo do professor da Educacdo Basica. Revista Portuguesa de
Educacéo, v. 29, n. 2, p. 35-58, 2016.



129

Ao propor discutir a Geografia no contexto de ensino regionalizado para
estudantes do 62 ao 72 anos do ensino fundamental, faz-se necessario pensar na
producdo de materiais didaticos, uma vez que a discussdo, no decorrer dessa
dissertacdo, evidenciou, em varios momentos, a auséncia de conteudos
regionalizados devido a inexisténcia de material didatico. Propde-se aqui, entdo,
elaborar atividades com professores de Geografia com o propoésito de organizar um
material didatico como instrumento a ser utilizado em sala de aula, especificamente
como material instrucional que se elabora com a finalidade didatica. Entretanto, o livro
didatico € um instrumento que caminha junto a pratica do professor, sendo assim,
pensar em materiais paradidaticos regionalizados no contexto geogréafico se torna
importante para alicercar a disciplina de estudos regionais e a formacdo da base
curricular do Estado de Rondonia.

De acordo com Leal e Oliveira (2010), o MEC autorizou, a partir de 2005, o
Estado do Parana a produzir livros didaticos quando a oferta de livros no Ensino Médio
estava iniciando. As peculiaridades regionais na producao desses livros se efetivaram
por terem sido feitas pelos professores da sua rede publica de ensino, por meio do
PDE®, que é uma politica publica que estabelece o dialogo entre o/as professores/as
da Educacdo Superior e 0os da Educacdo Basica, embasando-se nas atividades
tedricas e praticas escolares das escolas publicas paranaenses. A seguir, a parte da

carta apresentada pelo Secretario da Educacédo do Parana:

este Livro Didatico Publico chega as escolas da rede como resultado do
trabalho coletivo de nossos educadores. Foi elaborado para atender a
caréncia histoérica de material didatico no Ensino Médio, como uma iniciativa
sem precedentes de valorizagdo da préatica pedagogica e dos saberes da
professora e do professor, para criar um livro publico, acessivel, uma fonte
densa e credenciada de acesso ao conhecimento. A motivacdo dominante
dessa experiéncia democratica teve origem na leitura justa das necessidades
e anseios de nossos estudantes (LEAL e OLIVEIRA, 2010 p.06)

A producéo de materiais didaticos que ocorreu no Estado do Parana!® néo se

designa ao confronto com o mercado editorial, mas, pontualmente, € uma

140 Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, integrado as atividades da formacao
continuada em Educacdo, disciplina a promocao do professor para o Nivel Ill da Carreira, conforme
previsto no Plano de Carreira do Magistério Estadual, Lei Complementar n°® 103, de 15 de marco de
2004. Disponivel em: http//www.pde.pr.gov.br/conteddo/conteddo=2.Acesso em: 15 nov. 2017.

15 Trata-se de um material produzido por profissionais da rede publica estadual paranaense, envolvendo
as 12 disciplinas de tradicdo curricular no Ensino Médio: Lingua Portuguesa/Literatura, Matematica,
Fisica, Quimica, Biologia, Geografia, Historica, Filosofia, Sociologia, Artes, Educacao Fisica e Lingua
Estrangeira Moderna. Disponivel em: http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/ 16/01/2018.



http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/
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preocupacao com o ensino publico, uma vez que os livros disponibilizados pelo MEC
nao atendem, necessariamente, as Diretrizes Curriculares elaboradas pelo Estado.

Neste sentido, Paulo Freire sempre argumentou que o curriculo deveria ser
regionalizado, e ndo a elaboracédo de um unico curriculo para todo o Brasil devido as
dimensbes e as diferencas que apresentam as regides. Ao invés de pensar um
curriculo Unico que privilegiasse uma realidade social, Paulo Freire falava de um
curriculo diferenciado dando énfase a realidade regional que estava ligada a realidade
do aluno. Os professores da rede publica do Parana alinharam, assim, os contetdos
curriculares do Estado com a elaboracdo do préprio material didatico a fim de
contemplar as especificidades regionais (lembrando que a producéo do livro didatico
ocorreu no ensino médio).

Portanto, a proposta de organizar um material didatico com abordagem do
agrario de Rondbnia ndo € para substituir o livro didatico e, sim, um material
paradidatico que contribuira para complementar os contetdos quando as discussfes
em questao estiverem relacionadas com o ensino da Geografia Agraria. Ao que tudo
indica, o termo paradidatico, segundo Rangel (2006),surgiu como atributo de um tipo
de publicacao que, a partir da década de 1970, comecou a se multiplicar na producao
editorial brasileira voltada para o uso escolar, dedicando-se, entdo, a distinguir esses
produtos dos livros didaticos tradicionais, sempre associados a disciplinas,
organizados em colecdes seriadas e pensados para uso cotidiano.

Rangel (2006) indica que a diferenca do material paradidatico é que ele ndo
pretende cobrir a matéria e nem todo um segmento do ensino, mas se atenta apenas
a um unico tépico de interesse curricular tratado de forma mais especializada e/ou
aprofundada. Como resultado, essas matérias podem ser utilizadas em diferentes
momentos ou niveis de ensino, em se tratando, especificamente, desse projeto.

Nesta perspectiva, a definicdo dos temas para organizacédo do material didatico
decorreu da observacao da estrutura que orienta o curriculo escolar de Geografia na
Escola Juscelino Kubitscheck ao se observar a“ auséncia” de temas importantes a
serem trabalhados em sala de aula, tais como:

e Agricultura Familiar em Rondénia;

e Conflitos Agrarios em Rondonia;

e Povos e Comunidades Tradicionais;

e Agrohidronegadcio;
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e Dinamicas Territoriais em Rondonia;
e Género e Trabalho no Campo;

e Migracido-Exodo Rural em Rondénia;
e Movimentos Socialis;

e Direitos Humanos no Campo; e,

e Fronteiras Agricolas em Rondonia.

Assim, os temas acima permitem que os/as estudantes se aproximem da
realidade agraria em Rondénia. De acordo com Tavares (2016), a Geografia Agraria
€ algo fundamental para a formacdo do/a estudante, portanto, temas como
agronegocio, pecuaria, producdo de alimentos, agrocombustiveis e producdo de
commodities estdo entre os mais debatidos nos livros didaticos, pela imprensa e pela
sociedade.

Entende-se que, dessa forma, os temas apresentados podem ser ajustados na
proposta curricular do/a professor/a e contribuir para ampliar a discussédo nas aulas

de Geografia, e assim garantir que

a condicao para que a escola sirva aos interesses populares é garantir atodos
um bom ensino, isto €, a apropriacdo dos contelidos escolares basicos, que
tenham ressonéncia na vida dos alunos. Entendida nesse sentido, a
educacédo é 'uma atividade mediadora no seio da pratica social global', ou
seja, uma das mediacdes pela qual o aluno, pela interveng&o do professor e
por sua propria participacdo ativa, passa de uma experiéncia inicialmente
confusa e fragmentada (sincrética) a uma visao sintética, mais organizada e
unificada (LIBANEO, 1994, p. 69).

Portanto, cabe ao/a professor/a ser a voz daqueles que lutam pela terra, sejam
eles os camponeses, os indigenas, os quilombolas, as populacdes ribeirinhas ou as
mulheres, enfim, que os/as estudantes se sintam capazes de avaliar essas questdes

de forma critica.

4.4 Grupo de Estudo e Oficina Pedagodgica— Professores de Geografia

Na primeira parte das atividades desenvolvidas com os professores de
Geografia optou-se por um Grupo de Estudo, que € uma modalidade de formacao
continuada, tendo a participacdo de 19 professores/as de Geografia. O objetivo

dessas atividades consistiu em dialogar com os/as educadores/as sobre a tematica



132

‘Dindmica Agréaria em Rondoénia’, proposta para o ensino de Geografia no terceiro ciclo
do ensino fundamental.

Aqui, os/as professores/as tiveram acesso por meio de estudos acontecimentos
sobre os principais problemas agrarios enfrentados em Rondbénia. Em seguida, os/as
professores/as tiveram acesso a parte da pesquisa desenvolvida na Escola Juscelino
Kubitscheck com estudantes do 6° e 7° anos em Santa Luzia, acerca da forma como
vem sendo abordada a Geografia Agraria nos documentos que orientam a educacéo

na escola, assim como a percepc¢ao dos estudantes sobre o tema.

4.4.1 Grupo de estudo

Apresentacdo dos slides do tema ‘Geografia das Dinamicas Territoriais e Agrarias de

Rondobnia’: os/as professores/as participantes receberam o texto no e-mail, o que
facilitou o debate. A discussao central consistiu, entdo, em compreender a importancia
de contextualizar essa tematica no ensino da fundamental.

Objetivos: neste item, espera-se que os/as participantes compreendam a realidade
agraria em Rondénia, analisando a forma como os temas agrarios vém sendo
retratados no contexto da sala de aula, bem como a importancia de inserir no
planejamento curricular as tematicas da geografia no contexto regional.

Carga horéria: 2 horas/aula.

Recursos: Datashow e copia do texto.

Metodologia: as atividades propostas para o Grupo de Estudo foram divididas em trés
etapas, sendo que na primeira ocorreu a apresentacdo do tema ‘Dinamica Territorial
e Agraria em Rondoénia’, e, posteriormente a apresentacdo, houve um bloco de
perguntas e debates. Na segunda etapa, os/as professores/as do GE assistiram a
apresentacao dos resultados da pesquisa desenvolvida com os estudantes da Escola
Juscelino Kubitscheck e, embora trabalhem ha muitos anos com o livro ‘Expedicéo
Geogréfica’, os mesmos ainda ndo haviam observado a forma como o tema agrario
estava representado no livro didatico. Por fim, na terceira etapa foram apresentados
os 10 temas a serem discutidos no GEe que, a posteriori, deveriam ser sistematizados
para a elaboracédo de uma sequéncia didatica, caracterizando, assim, o material que

subsidiara o trabalho do/a professor/a em sala de aula.

Primeira Etapa: Contextualizacdo do Grupo de Estudo
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Figura27 — Dinamicas territoriais agrarias em Rondonia.

Areas de conflito na Amaz6nia Desmatamento e desflorestamento em
Rondénia

Areas/familias em Conflito na Amazonia
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Fonte: Costa Silva (2017).
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Temas abordados:
Causas do desmatamento; pecuaria; grilagem de terras publicas;
Extracdo madeireira;
Politicas publicas que foram pensadas para garantir e compatibilizar as
atividades econdmicas, como preservacao e conservacdo ambiental na
regiao;
Distanciamento entre sociedade (grupos sociais e econdmicos; Estado,
diversas esferas e agéncias) e as politicas puablicas de
preservagao/conservacao — ZSEE;
Expanséo da agropecuaria e do setor madeireiro em areas distantes ou ndo
“requeridas” pela dindmica de incorporacao de terras a economia regional;
Formacéao socioespacial em Rondoénia;
Atuais dinamicas territoriais do espaco agrario em Rondonia;
Estrutura fundiaria de Rondonia;
Brasil: areas protegidas e terras privadas (2017);
Frentes de desmatamento/desflorestamento;
Frentes de desmatamento/desflorestamento e pressdo em areas
protegidas;
Areas/familias em conflito na Amazonia;

Novos conflitos em Rondobnia; e,
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» Mineragcdo x camponeses/povos amazonicos.

Opinido dos professores sobre os temas apresentados

Figura 28 — Fotografia do Grupo de Estudo.

Fonte: Arquivo Pessoal MPS,2019.

Apresentam-se aqui 0s depoimentos dos/as professores/as referentes a
apresentacao e discussdo sobre a teméatica ‘Dindmicas Territoriais e Agrarias em
Rondénia’, em que os/as professores/as revelaram a importancia de ter acesso as
informacBes cientificas atualizadas acerca das dinamicas territoriais do Estado.
Percebe-se que, apés o término da graduacao, o professor se afasta das principais
discussdes envolvendo os fatores Geograficos do Estado.

“S6 conseguiremos realizar um trabalho diferenciado se tivermos
conhecimento e informagdo. Quando faziamos o PROHACAP esses
assuntos eram frequentes, mas assim que formamos nunca tivemos
atividades que nos colocasse a par dos acontecimentos Geogréaficos em
Rond6nia” (P1 — Rolim de Moura, 14/05/2019).

Portanto, os/as docentes apontaram a necessidade de um programa de
formacao continuada integrado com as instituicbes de ensino superior, suprindo,
entdo, a lacuna de aporte tedrico e metodoldgico necessario para o desenvolvimento

de temas regionais em sala de aula.
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“O tema estudado foi muito interessante, uma vez que nao realizamos
encontros ou formacdo para falar desses assuntos. Penso que noés
professores da educagcdo basica estamos distante das discussoes
académicas. Seria importante, tanto a SEDUC quanto a UNIR, criar
mecanismo para realizar uma formagé@o consistente, assim teriamos
conhecimentos tedricos acerca das transformagfes geograficas do nosso
Estado e discutiriamos, também, os processos metodologicos para trabalhar
em sala de aula’(P2—- Alta Floresta, 16/05/2019).

Ja no depoimento abaixo, a professora menciona a importancia dos dados, das
imagens e dos graficos que configuram a informacdo com teor cientifico, ou seja,
pesquisadores se dedicam a gerar conhecimentos para gue 0S mMesMoOS se

propaguem e tenham uma funcéo social.

“Foi um dia muito produtivo, uma vez que os dados sdo componentes centrais
da pesquisa. O uso de imagens, dados, gréficos e estatisticos é muito
importante e revela as especificidades da geografia de Rondbénia. Os
registros cientificos que embasam os resultados de um estudo sobre a
Dindmica Territorial em Rondbnia, 0 que contribuiu para a minha prética
docéncia, uma vez que posso relacionar as informac¢des com as atividades
em sala de aula” (P3— Santa Luzia D’Oeste, 22/06/2019).

Como expressa Cavalcanti (2013), é direito do educando ter elementos para
construir uma viséo critica e reflexiva sobre a forma como foi e estad sendo construido
0 espaco geografico onde estdo inseridos, e, assim, dar a oportunidade de
compreender as contradi¢cdes provocadas pelo sistema econémico vigente.

O depoimento abaixo, desta forma, expde a surpresa do professor diante de
uma informacao “nova” que pensava ser contraria e que, segundo 0 mesmo, suas

percepcdes mudaram:

“a apresentacdo me deixou surpreso ao ter acesso as informacdes que eu
desconhecia, exemplo: eu imaginava que o latifandio dominava por completo
as areas rurais do Estado. Essa informacédo de que vivemos em um Estado
gue ainda apresenta um namero consideravel de pequenos produtores rurais,
muda a minha percep¢do quanto ao impacto que iSso gera para a economia,
e ainda uma forma de lutar para o fortalecimento do pequeno agricultor rural
em Rondénia foi algo novo pra mim, que tinha outra visdo. Trabalhar com
essas informacgfes e poder discutir isso em sala de aula é extremamente
importante; possibilitar que os alunos percebam que ndo vivemos isolados do
mundo, uma vez que podemos apresentar a nossa Geografia e a nossa
Historia em uma estrutura curricular para o ensino fundamental, o que fara
toda a diferenca em sua formacao escolar” (P4 —Alto Alegre dos Parecis,
22/06/2019).
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O depoimento a seguir € de um professor graduado na Educacao a Distancia
(EAD), lembrando que alguns especialistas da educagdo compreendem que esta
modalidade tem um papel importante para a democratizacdo do ensino, enquanto que
outros veem as lacunas deixadas por essa modalidade, principalmente no contexto
da disciplina de Geografia, na qual o objeto de estudo é o espaco geografico e, para
0os educadores, o meio para compreender o mundo deve partir da realidade do

estudante.

“O conhecimento que eu adquiri sobre a geografia regional foi de iniciativa
propria, posterior ao curso. O curso da EAD aborda questdo geral da
geografia sem mencionar a especifica da Geografia de Rondbnia. Por mais
gue a gente sabe que esta ocorrendo, no Estado, desmatamento, queimadas,
destruigBes relacionadas ao meio ambiente, existem regides em Rondbnia
gue estes fatos sdo mais intensos. No caso citado de Unido dos Bandeirantes
e, consequentemente, atingindo a populagdo indigena e as areas de
preservacdo permanente. Essas informag6es contribuirdo para ampliar as
discussbes em sala de aula, mostrar para os estudantes onde fica Unido dos
Bandeirantes e 0 que esta acontecendo naquela regido”(P18 — Alto Alegre
dos Parecis, 18/06/2019).

Em face dos depoimentos apresentados, fica explicita a importancia de uma
formacao continuada de qualidade, uma vez que, sem 0s “conhecimentos regionais”,
os/as professores/as ndo alcancam elementos necessarios para o desenvolvimento
de um bom planejamento de aula, ficando limitados apenas aos conteudos dos livros
didaticos.

Segunda Etapa

Nesta apresentacao foram expostos os resultados da pesquisa realizada com
0s estudantes do 6° e 7° anos da Escola Juscelino Kubistcheck no GE, ou seja, a
forma como o livro didatico ‘Expedigdo Geografica’ vem retratando os conteudos que
se relacionam ao agrario. Neste sentido, os/as professores/as trabalham com o livro,
mas nao tinham observado que as imagens, o0s textos e toda a organizacao
metodoldgica do livro direcionavam o tema agrario apenas para o ponto de vista
econdbmico (agronegdcio). Portanto, os/as professores/as puderam refletir que o LD
ndo € um produto de contelddo neutro, pois vem permeado por relagdes culturais,
politicas e ideoldgicas; perceberam, ainda, que nao havia um olhar critico para a forma
como 0s contetudos e as imagens do agrario estavam sendo retratados no livro

‘Expedicao Geogréfica’.
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Segundo Anderson Bem (2011), ao analisar conteidos da Geografia Agraria

nos livros didaticos seria interessante que o/a professor/a pudesse responder as

seguintes questoes:

I-O livro didatico prioriza as relages sociais de produ¢cao no campo ou, 0s
produtos do campo?

[I-O(s) autor(es) faz(em) a distincdo entre o0 modelo e o desenvolvimento
territorial baseado em grandes propriedades (latifindio) do modelo de
pequenas propriedades (agricultura camponesa)?

IlI- Os contelidos de geografia agraria sédo trabalhados de forma integradora,
buscando a totalidade espacial por meio do estudo da questédo da estrutura
fundiaria e da formacdo socioecondmica do pais, das relagbes sociais de
produg¢d@o no campo, da monopoliza¢do do territdrio pelas multinacionais, dos
impactos ambientais causados pelo modelo do agronegdcio, da resisténcia
dos movimentos sociais e a luta pela terra?

VI-O manual didatico faz uma discussao critica sobre a concentracdo de
terras, buscando demonstrar ao leitor que a terra no Brasil € uma relacdo de
poder; que existem enormes latifindios no Brasil que pertencem a grupos
empresariais de capital nacional e internacional; que a mesma gera
desigualdade social e violéncia no campo?

V- O livro didatico prioriza a necessidade de uma Reforma Agraria no Brasil,
demonstrando aos estudantes a questéo da sua viabilidade enquanto politica
de Estado, para promocao do desenvolvimento social e econdmico do pais,
ou, se faz uso de argumentos para demonstrar os problemas de tal reforma
nos dias atuais?

VI- Como a agricultura camponesa é retratada no manual didatico:

a) Como mera produtora de alimentos para o mercado interno, como simbolo
do atraso, personificada na pobreza do campo?

b) Como modelo de desenvolvimento territorial que pressupde o incremento
da populacao no campo, que através da producdo agropecudria garante a
soberania alimentar do pais? (BEM, 2011, p.139).

O autor chama atencéo para verificar os contetdos do livro didatico na tematica

do “Agrario”, priorizando a relagéo social da producao, deixando clara a distingado dos

modelos de producao agricola e explicando os impactos sociais e ambientais gerados

pelo agronegocio. Observa-se que o livro menciona os conflitos sociais, a

concentracdo de terra e a violéncia contra os povos das florestas, e, portanto, faz-se

relevante verificar se o livro discute a necessidade da Reforma Agraria no Brasil e sua

viabilidade como promocéao para o desenvolvimento social e econdémico do pais.

De acordo com Anderson Bem (2011), € de extrema importancia conhecer o

método de pesquisa adotado pelo(s) autor(es) e seu posicionamento tedrico/politico,

bem como analisar como o livro aborda os distintos interesses sociais pela terra, ou

seja, os latifundiarios e capitalistas do campo organizam a terra como mera

mercadoria, geradora de capital, especulacao e poder, enquanto que, de outro lado,

0S camponeses a tem como terra de trabalho e morada da vida (vivéncia).
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O autor também afirma que a materialidade da paisagem geogréfica denuncia
esses modelos distintos. Assim, observar a coeréncia da conexao entre os conteudos,
como € o caso da questdao ambiental, do “uso do solo, do financiamento publico, os
conflitos de classe e a luta pela terra, a apropriacdo desigual do territério e as
diferentes escalas de poder local, regional, nacional e internacional” (BEM, 2011, p.
140). O autor também comenta sobre o manual didatico a ser analisado procurando
averiguar se os conteudos sinalizam para a potencialidade da realizacdo de uma
Reforma Agraria no pais. Por fim, deve-se observar como o LD enfatiza a importancia

da agricultura camponesal/familiar, e como a mesma é colocada para o

desenvolvimento socioeconémico do pais (BEM, 2011).

Fonte: Arquivo pessoal MPS,2019.

Esta atividade proporcionou ao GE “conhecer o que existe” e “saber o que é
importante” conter em um livro didatico quando o tema for a Geografia Agraria,

considerando a sua totalidade em seu contexto social, politico econémico e cultural.
Terceira Etapa: apresentacao dos temas

Neste momento, os temas foram apresentados justificando-se a sua escolha,
ou seja, 0 porqué que devemos aborda-los no contexto escolar. Os temas foram os
seguintes: Agricultura Familiar em Rondénia; Conflitos Agrarios em Rondénia; Povos
e Comunidades Tradicionais; Agrohidronegdcio; Dinamicas Territoriais em Rondénia;
Género e Trabalho no Campo; Migracédo-Exodo Rural em Rondénia; Movimentos

Sociais; Direitos Humanos no Campo; e, Fronteiras Agricolas em Rondonia.
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Nesta apresentacdo ocorreu a discussdo sobre a capacidade de os/as
estudantes assimilarem as tematicas descritas acima. O professor P5, entdo,
questionou a complexidade dos temas frente ao nivel de escolaridade dos/as
estudantes. Assim, percebe-se que, por meio da fala do professor, houve certa
“resisténcia” aos temas, 0 que revela, de forma critica, as contradi¢cbes do sistema
capitalista sob 0 uso do espaco rondoniense. Esse comportamento pode ser, também,
reflexo da falta de debates no meio docente sobre as problematicas relacionadas a
Geografia Agraria de Rondonia.

Acostumado com a forma harmoniosa que o livro didatico aborda essa
tematica, os temas apresentados exigem do/a professor/a uma dinamica diferente,
uma vez que tera que promover discussdes, projetar imagens, trabalhar com dados,
com graficos, mapas e outros recursos necessarios, o que requer “trabalho”. Isto &,
talvez a dificuldade apontada pelo/a professor/a ndo esteja no/a estudante em
compreender os temas, mas na preparacao que tera que promover para aborda-los.

O eixo tematico ‘Campo e Cidade como Formacao Socioespacial’ esta previsto
para o 3° ciclo do ensino fundamental (6° e 7° anos), geralmente estudantes que
apresentam idade entre 11 e 13 anos. Portanto, para os PCNSs, a partir do terceiro
ciclo de aprendizagem o estudante possui habilidades e competéncias para saber
identificar e operacionalizar sua compreensdo do mundo.

Desta maneira, tanto o antigo PCN como a nova BNCC apresentam pontos
semelhantes a respeito da abordagem do agrario para os 6° e 7° anos: ambos o0s
documentos afirmam que esses estudantes estdo aptos a aprenderem sobre a
identidade sociocultural de reconhecimento dos lugares de vivéncia, dos diferentes e
desiguais usos do espaco, das disputas por recursos e territdrios que expressam
conflitos entre os modos de vida das sociedades originarias e/ou tradicionais e do
avanco do capital, sendo todos retratados na paisagem local e representados em
diferentes linguagens, dentre elas o mapa tematico (BNCC, 2017).

Contudo, os temas apresentados se enquadram dentro das propostas
elencadas tanto pelos PCNs quanto pela nova BNCC,e sao pertinentes para serem

trabalhados nesta etapa de ensino.

Quarta Etapa

Atividade com Oficinas Pedagogicas no Grupo de Estudo
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Objetivos: que os professores participantes reflitam sobre sua pratica pedagdgica
respondendo as seguintes questdes: quais sdo o0s saberes necessarios do educador
no contexto atual? Qual a fun¢éo da escola na sociedade moderna ou pos-moderna?
Na concepcao de educacdo que vocé tem, qual é o papel do/a estudante? A partir
destas respostas, deverd refletir em quais tendéncias pedagodgicas se encontra para
orientar a construcdo metodoldgica da Geografia Regional.

Carga horéaria: 2 horas/aula.

Recursos: Datashow, copia de texto, lapis, caneta, borracha e papel almaco.

Metodologia: na segunda parte realizou-se uma oficina para trabalhar com o GE,
sendo que a mesma ocorreu da seguinte forma: foi solicitado aos participantes qués
e dividissem em 5 grupos para responder a trés perguntas; as respostas eram
individuais, mas deveriam ser socializadas e discutidas com os participantes do grupo,
gerando a reformulacdo de uma nova resposta; posteriormente, um membro do grupo
deveria socializar a resposta para os demais. A proposta aqui foi conhecer a

percepcdo do/a professor/a quanto a sua pratica pedagogica.

Quadro07 — Resultado das respostas entre 0s grupos.

Quais s&o os saberes Qual afuncéo da escolana | Naconcepcdo de educacéo
necessarios do educador sociedade moderna ou pés- gue vocé tem, qual é o
no contexto atual? moderna? papel do/a estudante?

v' Pensar, fazer, agir; v" Formar um cidadao v' Atuante;

v Investigativo; critico; v’ Critico;

v' Conhecer as diferentes v"Investigar valores sociais | v* Buscar conhecimento e
metodologias e recursos e éticos ter opinido;
didatico-pedagodgicos v/ Atuar na preparagdo para | v Transformar a sociedade;
para um ensino mais a vida e para o mercado v" Produtor do
din&mico; de trabalho; conhecimento;

v' Conhecer arealidade do | v Trabalhar de formaque o | v Questionar;
cotidiano do aluno; e, aluno seja critico e se v" Adquirir conhecimento

v/ Apresentar um saber aproprie do com base no que ja
tedrico e pratico e um conhecimento formal, possui; e,
saber tecnoldgico. v" Transmisséao de v' Agente atuante e

conhecimento cognitivo; receptor de

e, conhecimento.
v" Preparar para o mercado

de trabalho.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 30 — Trabalho em grupo: respondendo e socializando as perguntas.
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Fonte: arquivo pessoal MPS, 2019.

Mediante as respostas, percebe-se que os/as professores/as identificam
saberes necessarios para o oficio de sua profissdo, como: conhecer diferentes
recursos pedagogicos, ser investigador e dinamico, e conhecer a vida cotidiana de
seus/suas alunos/as. Assim, nota-se, ainda, que em algumas respostas estdo
presentes pensamentos voltados para as concepgoes liberais, pois “preparar para o
mercado de trabalho” e “agente atuante e receptor de conhecimento” traduzem uma
perspectiva de que a funcdo social da escola € de aparelho ideolégico do Estado para
atender aos interesses do mercado capitalista.

Percebe-se, desta maneira, que ha respostas que vdo ao encontro das
concepcdes da educacao critico-progressista, como: o/a estudante tem o papel de
“transformar a sociedade”, ser “produtor do conhecimento” e “questionar”. Nesta
esteira, ha nesse grupo de professores/as, conforme as respostas, perspectivas de
educacao liberal e, também, de critico-progressista, sendo que eles/as irdo reproduzir
essas concepcdes na sua pratica pedagogica no cotidiano da escola e nas suas
metodologias de ensino.

Outra questdo trata de compreender o papel da escola na sociedade pés-
moderna, uma vez que os/as professores/as participantes declararam que o papel da
escola € de formar cidadaos para a vida e para o mercado de trabalho. Ou seja, os/as
professores/as se preocupam com as duas vertentes: a primeira € a de preparar os/as
estudantes para a vida, e a segunda € a de prepara-los/as, também, para atuar no
mercado de trabalho.

Preparar para a vida pressupde que seja uma formacao integral que permita

assegurar que os/as estudantes tenham acesso ao conhecimento formal, de maneira
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a compreender a realidade e nela intervir. A formagdo humana integral como objetivo
da educacao basica encontra-se respaldada em nossa Constituicdo Federal, de 1988,
bem como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°® 9.394/96).
Essa formac&o compreende, portanto, as dimensfes do acesso a ciéncia, ao mundo
do trabalho, a cultura, a tecnologia e a formacdo ética, expressivo-estética e
comunicativa.

Libaneo (2011) chama atencdo sobre as politicas oficiais educacionais
aplicadas a escola nas ultimas décadas, as quais tém sido influenciadas por
orientagbes dos organismos internacionais, como o Banco Mundial; é a
institucionalizacéo de politicas de reducdo da pobreza que propagam uma concepgao
de escola como lugar de acolhimento e protecdo social. Tais politicas, neste sentido,
desfiguram a escola como lugar de formacéao cultural e cientifica.

Para Maués (2003), a partir da década de 1970, o mundo passou por grandes
transformacdes nos setores econdmicos. A introducdo de novas tecnologias e o
fendmeno da globalizacao exigiram dos trabalhadores uma méao de obra mais eficiente
para atender as novas demandas do capital, pois a competitividade tomava conta do
mercado mundial. A autora ressalta, ainda, que a escola que preparou o trabalhador
para apertar parafusos nas linhas de producéo industrial-fordista®, ndo atendia mais
aos interesses dessa nova etapa do capital: era preciso adequar a educacdo as
necessidades de qualificacdo de méo de obra demandada pelo mercado de trabalho
com a intencdo de formar o sujeito ‘polifuncional’, ou seja, empreendedor, criativo e
competitivo, e que estivesse apto para as mudangas constantes.

Em virtude dos fatos mencionados, a proposta limitava-se a formacédo
educacional com o intuito de atender a demanda do mercado de trabalho dentro de
um contexto de politicas internacionais de iniciativas neoliberais!’ financiadas pelo

Banco Mundial. Maués (2003, p.91) complementa afirmando que:

as reformas educacionais, a partir do final da década de 1980, partiram dos
mesmos principios: as mudangas econdmicas impostas pela globalizagéo,

16E um termo que se refere ao modelo de producdo em massa de um produto, ou seja, ao sistema das
linhas de producéo. O Fordismo foi criado pelo norte-americano Henry Ford, em 1914, revolucionando
0 mercado automobilistico e industrial da época. O objetivo do empresario Henry Ford era criar um
método que reduzisse ao maximo os custos de producdo da sua fabrica de automoveis,
consequentemente, barateando os veiculos para a venda, atingindo um maior nimero de
consumidores.

"Na politica,neoliberalismo é um conjunto de ideias politicas e econémicas capitalistas que defende a
ndo participacéo do Estado na economia, onde deve haver total liberdade de comércio para garantir o
crescimento econdémicoeo desenvolvimento social de um pais.
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exigindo maior eficiéncia e produtividade dos trabalhadores, a fim de que eles
se adaptem mais faciimente as exigéncias do mercado. Essas reformas
apresentam um objetivo politico bem definido, que envolve a estrutura
administrativa e pedagogica da escola, a formacdo de professores, os
contelidos a serem ensinados, 0s aportes tedricos a serem adotados, enfim
tudo o que possa estar relacionado com o processo de ensino-aprendizagem.

Observa-se que, para realizar as mudancas educacionais e atender as
transformacdes econdmicas impostas pela globalizagdo, nas décadas de 1980 e
1990, as medidas governamentais incidiram nas estruturas administrativas e
pedagogicas da escola, na formacdo de professores, nos conteuddos a serem
ensinados e no perfil dos livros didaticos, ou seja, em tudo o que podia estar
relacionado com o processo de ensino-aprendizagem.

Para tanto, levando-se em conta o que foi observado, Libaneo (2011) faz uma
critica referente aos organismos internacionais ao relacionar a educacdo com a
pobreza, deferindo a seguinte pergunta: para que servem as escolas? E,
principalmente: para que servem as escolas destinadas aos pobres? Para o autor,
quando a escola define os seus objetivos no projeto pedagdgico, na organizacao
curricular, na formacéo continuada de professores, no trabalho de sala de aula, na
forma de avaliagdo que se desenvolve na escola, ja estd caracterizado ai 0s
elementos que constituem o papel da escola.

Em debate, os/as professores/as participantes das oficinas disseram que ha
forte presséo para alcancar notas satisfatdrias no sistema de avaliacao externa, como
IDEB, SAERO e Prova Brasil, cujos conteudos curriculares estdo concatenados aos
interesses das politicas governamentais neoliberais. Libaneo (2011), neste sentido,
afirma que as orientagOes descritas tendem a perder o foco das fun¢gbes sociais e
pedagdgicas da escola a medida que a escola se limita a, apenas, seguir as propostas
das politicas neoliberais.

Sendo assim, por mais que os/as professores/as participantes tenham
expressado preocupacao com a formacao dos/as estudantes para a “vida e o mercado
de trabalho”, se a escola, em suas estruturas pedagogicas, nao direcionar o olhar para
a formacdo humana dentro da possibilidade de vivenciar praticas cidadas, a fim de
transpd-la para a vida coletiva, o/a estudante acabara ingressando no mundo de
trabalho sem a preparacao para questionar seus “direitos”, constituindo uma relagéao

de exploragéo.
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Dentro de uma estrutura capitalista, consoante Melonio (2012),a medida que
os interesses do capital se transformam, as interferéncias no sistema educacional
também ocorrem. Portanto, 0os programas governamentais para a educacao (como o
Programa Ensino Médio Inovador, os sistemas de avaliacdo nacional-ENEN ou as
insercdes tecnoldgicas na escola — PROINFO),“trazem, também, ideologicamente em
seu bojo diretrizes que interessam as empresas capitalistas” (MELONIO, 2012, p.120).

Acredita-se, entdo, que o/a professor/a, ao compreender com mais clareza os
aspectos ideolégicos que norteiam seu trabalho, certamente podera buscar caminhos
para resistir a essa forma de dominacdo e exercer a sua autonomia, encaminhando
todos os recursos das politicas estatais para servir aos interesses dos/as estudantes
e fornecer condi¢Bes para o exercicio da cidadania, ou seja, “lutar usando as armas
do opressor contra a propria opressao” (MELONIO, 2012, p.122).

A Ultima questdo diz respeito a concepcdo de educacdo que o/a professor/a
apresenta e qual o papel do/a estudante. As respostas dos/as professores/as
participantes foram: ser atuante, critico, buscar conhecimento, transformar a
sociedade, questionar, e adquirir conhecimento com base no que possui. Para
iniciarmos a discussao sobre essa questao, tomamos como principio a fala de P5 no
decorrer da oficina: “nos ultimos anos a escola s6 sabe falar de IDEB”; contudo, a
escola ndo pode viver em funcdo unicamente desse propdsito. Sendo assim, foi
problematizado o seguinte questionamento: sera que sO a referéncia das notas do
IDEB é capaz de tornar os estudantes atuantes, questionadores, criticos e
transformadores da sociedade?

A concepcao de educacado dos/as professores/as deve, desta forma, alinhar-se
a sua pratica em sala de aula. Em vista deste argumento, Libaneo (2011, p. 19)
acrescenta que “se a educacéao escolar obrigatéria é condicédo para se formar a base
cultural de um povo, entdo é necessario preparar professores que dominem o0s
conteudos da cultura e da ciéncia e os meios de ensina-los, com a ajuda da didatica”.
O autor reitera, também, que ao afirmar que a escola desprovida de conteddos
culturais significativos reduz as possibilidades dos pobres de ascenderem ao mundo
cultural e ao desenvolvimento das capacidades intelectuais, faz a escola néo
promover a justica social que pode vir da educacéo e do ensino.

Segundo Giroux (1997, p.163), é preciso desenvolver um discurso que une a
linguagem da critica e a linguagem da possibilidade de promover mudancas. Desta

maneira, busca-se uma educac¢ao que se manifeste contra as injusticas econémicas,
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politicas e sociais, dentro e fora das escolas, e, a0 mesmo tempo, que crie as
condi¢gbes que dao aos estudantes a oportunidade de se tornarem cidadaos que tém
conhecimento e coragem para lutar.

A defesa de uma geografia regionalizada para o Estado de Rondonia
dependera, assim, da atuacdo do/a professor/a no exercicio de sua docéncia com
plena consciéncia de seu papel e de sua responsabilidade social.

Quinta Etapa

Oficina Pedagdgica: plano de aula e sequéncia didatica

Esta atividade consiste na elaboracdo de uma sequéncia didatica sobre a
tematica ‘Modelo de Producao Agricola e os Impactos Sociais e Ambientais’. Entéo,
no ultimo encontro, foi entregue aos/as professores/as participantes o texto ‘Uma
Didatica para a Pedagogia Histérico-Critica”, de Jodo Luiz Gasparin (2009); os/as
mesmos/as o levaram para casa como proposito de aprender a elaborar uma
sequéncia didatica baseada no método histérico-critico de Demerval Saviani.

A sequéncia didatica (SD) € um conjunto de atividades relacionadas a um tema
e com uma ordem de desenvolvimento, ou seja, com etapas continuadas que tém por
objetivo ensinar um contetdo. Uma SD tem o propdésito, desta forma, de estabelecer
um caminho para que o/a professor/a elabore o seu material didatico por meio de
recursos pedagogicos, enfatizando conteudos significativos para o aprendizado do/a
estudante.

Nesta oficina, os/as professores/as discutiram como organizar uma sequéncia
didatica para trabalhar os temas da dinamica agraria de Rondbnia, proposto nesta
dissertacdo. As sequéncias didaticas sao utilizadas, assim, para auxiliar o/a
professor/a a organizar suas aulas seguindo uma loégica didatica de atividades que,
gradualmente, facilitardo o aprendizado. A proposta nesta oficina foi considerar os
passos sugeridos por Gasparin (2007) acerca da Pedagogia Histdrico-Critica: 1°)
pratica social como ponto de partida; 2°) problematizacéo; 3°) instrumentalizacao;
4°)catarse; e, 5°) pratica social como ponto de chegada.

A Pedagogia Histérico-Critica foi preconizada, no Brasil, por Demerval Saviani,
que é considerado um marco na educacao brasileira ao propor uma pedagogia em

gue os pontos de partida e de chegada sejam problematizados na pratica social, ou
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seja, um meétodo pautado em uma organizacdo e sistematizacdo do conhecimento
capaz de construir o raciocinio geogréafico do/a educando/a.

Segundo Gasparin e Petenucci (2008), o que se percebe é que muitos docentes
nao tém uma linha definida de metodologia para usar em sala de aula, e acabam
misturando as tendéncias pedagdgicas que, na maioria das vezes, pautam-se em uma
estrutura tradicional. Os autores alegam, entretanto, que grande parte dos problemas
enfrentados na educacao é o excesso de informacdes levadas aos professores sem
proporcionar um aporte tedrico para que possam internalizar esse conhecimento.

Dessa forma, a maioria dos docentes ndo consegue se fixar em uma proposta
metodoldgica devido a estar fortemente arraigada aos modelos tradicionais de ensino.
Construir a propria trajetoria politico-pedagdgica, conhecendo 0s processos teoricos
gue asseguram a sua pratica, pode promover transformacdes nos demais
professores, bem como contribuir para que o0 processo ensino-aprendizagem seja
significativo também para a teoria que sustenta a sua pratica.

Portanto, consoante Gasparin e Petenucci (2008), nas duas ultimas décadas a
Pedagogia Histérico-Critica vem sendo mencionada como uma perspectiva
educacional que busca resgatar a importancia da escola e a reorganizacdo do
processo educativo. Percebe-se, entdo, que o0s conhecimentos adquiridos pelos
docentes sobre as propostas metodoldgicas da educacdo sdo superficiais, o que
dificulta a implementacdao de um método.

A Pedagogia Histérico-Critica pode oportunizar, neste sentido, o
desenvolvimento de uma pratica docente empenhada com o “processo ensino-
aprendizagem, com a promocao das capacidades psiquicas, promovendo a promoc¢ao
humana dos/as estudantes, para que estes rompam a alienacdo e a barbarie,
colocando-se conscientemente no ambito social” (GASPARIN, 2007, p. 3). Ainda,
Gasparin (2007) apresenta os cinco passos para a elaboracao do Plano de Trabalho
Docente a ser realizado em sala de aula e que aprecie 0 senso comum, mas nao
permanecam nele, quais sejam:

v" Primeiro momento (Pratica Social):é o ponto de partida no conhecimento
prévio do/a professor/a e dos/as estudantes que € comum a professores e
alunos que se encontram em niveis diferentes de compreensdo dos
conteudos (conhecimentos e experiéncias da pratica social). Neste primeiro
momento, o/a professor/a anuncia aos/as estudantes o contetdo que vai

trabalhar, e € neste momento que ocorre o dialogo, em que o professor
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busca conhecer os elementos que se aproximam de sua realidade e aqueles

gue se distanciam, em uma interagdo para incentivar a curiosidade.

Pratica Social Inicial - Segundo Gasparin (2007 p. 15), “o primeiro passo do
método caracteriza-se por uma preparacao, uma mobilizacdo do aluno para
a construcéo do conhecimento escolar. E uma primeira leitura da realidade,
um contato inicial com o tema a ser estudado”. E a percepcdo que o educando
possui sobre o tema de estudo, geralmente € uma visdo de senso comum,
empirica, geral, um tanto confusa, sincrética, onde tudo de certa forma
aparece como natural. O professor posiciona-se em relagdo a mesma
realidade de maneira mais clara e, ao mesmo tempo, com uma Vvisdo mais
sintética. A diferenca entre os dois posicionamentos deve-se, pelo fato de o
professor, antes de iniciar seu trabalho com os alunos, ja ter realizado o
planejamento de suas atividades, onde vislumbrou o caminho a ser
percorrido. Isso Ihe possibilita conduzir o processo pedagdgico dentro de uma
visdo de totalidade. Para Gasparin (2007, p.22-23), a pratica social pode ser
entendida como a leitura da realidade, é sempre uma contextualizacdo do
conteldo, e o que o educando leva para a sala de aula é a aprendizagem que
ele realizou fora da escola (PARANA, 2013, p.31).

v Segundo momento (Problematizacdo): é a identificacdo dos principais
problemas postos pela pratica social, e realiza uma série de
questionamentos apés a detectar as questdes que precisam ser resolvidas
no ambito da préatica social; por conseguinte, realiza uma breve discussao
com relacdo ao problema e aos conteudos cientificos que sdo necessarios
dominar. Nas perguntas problematizadoras do tema podem ser
consideradas as dimensfes cientificas e conceituais cunhadas na cultural,
na histéria, no social, na politica, na ética, na economia e na religido,

considerando todas as possibilidades de investigacao.

A problematizagdo tem como finalidade selecionar as principais questfes
levantadas na prética social a respeito de determinado contetdo. Essas
questdes orientam todo trabalho a ser desenvolvido pelo professor e pelos
alunos. Esse momento consiste em selecionar e discutir problemas que tém
sua origem na pratica social, descrita no primeiro momento desse método,
mas que se ligam e procedem ao mesmo tempo também do conteddo a ser
trabalhado. A problematizagéo € o questionamento do contelido relacionado
a pratica social, em funcédo dos problemas que precisam ser resolvidos no
cotidiano das pessoas. Nessa etapa do processo duas sdo as tarefas
principais: a determina¢do dos conteldos em suas dimensdes cientifica,
social e histérica e levantamento, em cada tdpico ou subtdpico, das principais
guestdes da prética social diretamente relacionada aos conteldos levando
em conta as trés dimensdes apontadas (GASPARIN, 2007). Para Gasparin
(2007, p.49) “a problematizacado € o fio condutor de todas as atividades que
os alunos desenvolverao no processo de construgdo do conhecimento”.
Desta forma, a aprendizagem assume gradativamente um significado
subjetivo e social para o sujeito aprendente (PARANA, 2013, p.32).
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v' Terceiro momento: (Instrumentalizacdo), trata-se de apropriar-se dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos
problemas detectados na pratica social. Como tais instrumentos sao
produzidos socialmente e preservados historicamente, a sua apropriacdo
por parte das camadas populares as ferramentas culturais necessarias a
luta social, para se libertarem das condi¢cdes de exploracdo em que vivem.
Neste processo usa-se de todos 0s recursos necessarios e disponiveis para
0 exercicio da mediacdo pedagogica. Exposicdo do tema pelo professor,
assuntos que o educando ndo tinha conhecimento, ou seja, leituras
cientificas a respeito, palestra, pesquisa trabalho de campo, discussdes em

grupos, filmes, periodicos, etc.

A Instrumentalizagdo é o caminho através do qual o conteudo sistematizado
€ posto a disposi¢cdo dos alunos para que assimilem e o recriem e, ao
incorpora-lo, transformem-no em instrumento de constru¢do pessoal e
profissional. Sobre esse momento, Saviani (2007 p. 71) assim descreve: Esse
momento consiste na apreensdo dos instrumentos teéricos e praticos
necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica social.
[...] trata-se da apropriacdo pelas camadas populares das ferramentas
culturais necessérias a luta que travam diuturnamente para se libertar das
condigbes de exploragdo em que vivem. E o momento de evidenciar que o
estudo dos conteldos propostos estd em funcdo das respostas a serem
dadas as questdes da pratica social que foram consideradas fundamentais
na fase da Problematizacdo. [...] Na Instrumentalizacdo o educando e o
professor efetiva o processo dialético de construgdo do conhecimento que vai
do empirico ao abstrato para o concreto. Esse é o momento do fazer docente-
discente, em sala de aula. O conhecimento cientifico é analisado e
comparado com o conhecimento cotidiano, mediado pelo professor, de forma
que ele seja incorporado ndo de forma neutra, pois, aluno, professor e
contelido sdo condicionados por varios aspectos provenientes do meio em
que estdo inseridos (PARANA, 2013, p.32).

v' Quarto momento: (Catarse), momento de expressao elaborada da nova
forma de entendimento da pratica social a que o aluno ascendeu, ele
consegue por meio da instrumentalizacdo adquirir novas posturas mentais
unindo o unindo o cotidiano e o cientifico em uma nova totalidade concreta
no pensamento. Neste momento o educando faz um resumo de tudo o que
aprendeu, e saira da sala de aula difere detentor do conhecimento, e a

elaboracdo mental do novo conceito do conteudo.

Dessa forma, é chegado o0 momento em que o aluno é solicitado a mostrar o
guanto se aproximou das solug¢des dos problemas anteriormente levantados
sobre o0 tema em questdo. Esta é a fase em que o educando manifesta o que
assimilou, e se assemelhou a si mesmo, os conteldos e os métodos de
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trabalho. Expressa sua nova maneira de ver a pratica social, é capaz de
entendé-la em um patamar mais consistente e estruturado. E a sintese que o
educando efetua, marcando sua nova posicdo em relacédo ao contetdo e a
forma de sua construcao no todo social. Saviani (2007, p.72) discorre Catarse
€ a expresséo elaborada da nova forma de entendimento da pratica social a
gue se ascendeu. [...] O momento catartico pode ser considerado como o
ponto culminante do processo educativo, ja que ai se realiza pela mediacéo
da analise levada a cabo no processo de ensino, a passagem da sincrese a
sintese. Neste momento o aluno demonstrarda que se apropriou de um
conteudo particular como uma parte do todo social, por meio de instrumentos
e critérios definidos e conforme as circunstancias, a avaliagdo pode ser
realizada de maneira informal, ou formal. No primeiro caso, o aluno por
iniciativa prépria, manifesta se incorporou ou ndo os contedidos e os métodos
na perspectiva proposta pelas questées da Problematizacdo. No segundo, o
professor elabora as questbes que deverdo oferecer ao educando a
oportunidade de se manifestar sobre o contetido aprendido (PARANA, 2013,
p.33).

v" Quinto momento: (Pratica Social), € o ponto de chegada, compreendida
agora ndo mais em termos sincréticos pelos/as estudantes, mais sim
sintéticos. O professor oferece ferramentas necessarias para o educando
mudar a realidade social ao seu entorno, e a partir de entdo, ele passa ater
novos comportamentos, tenham novas percepcdes, novas postura, novas
atitudes, e sabera levar esses conhecimentos cientificos para fora de sala
de aula, sendo um instrumento transformac&o social, exercendo a sua

cidadania.

Na perspectiva histérico-critica, o ponto de chegada do processo pedagdgico
€ o retorno a pratica social. A pratica social inicial e final € a mesma, embora
ndo o seja. Gasparin (2007, p. 145-146).[...] Este € 0 momento em que
docente e educando elaborardo um plano de agdo a partir do contetdo que
foi trabalhado. E a previsdo do que o aluno fard e como o desempenhara por
ter aprendido um determinado contetdo. E o seu compromisso com a pratica
social, uma vez que esse método proposto tem como pressuposto a
articulacéo entre educacéo e sociedade. Gasparin (2007, p.148) o passo final
desta proposta didatico pedagdgica consiste basicamente de dois pontos,
primeiro, nova postura do aluno frente a realidade estudada. E o
compromisso concreto do aluno, € o que ele far4 na vida pratica, no seu
cotidiano, tanto individualmente como coletivamente. A Prética Social Final &
0 momento da acdo consciente do educando na realidade em que vive.
Assim, a Pratica Social Inicial e Final sdo o contexto de onde provém e para
onde retorna o0 conteddo reelaborado pelo processo escolar. A
Problematizaco, a Instrumentalizacdo e a Catarse sdo os trés passos de
efetiva construgdo do conhecimento na e para a préatica social (PARANA,
2013, p.34).

A proposta de Gasparin conduz o professor a pensar na organizacdo dos
conteudos que se pretende abordar, nesta metodologia o professor reconhece 0s

momentos que tera que intervir estrategicamente acompanhando desenvolvimento do
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raciocinio do estudante e introduzindo elementos para a resolu¢do dos problemas. Ao
passar pelas etapas de aprendizagem, espera que o0 estudante adquira novas
concepcles e a partir de entdo seus pensamentos gera mudancas nha atitude e
comportamento que refletira na vida em sociedade.

Sexta Etapa

Construcao do plano de aula

Figura 31 — Discussao dos professores na construcédo de uma SD.

Fonte: Arquivo pessoal, 019.

MODELO DE PRODUCAO AGRICOLA e OS IMPACTOS SOCIAIS E AMBIENTAIS

Objetivos:
o Compreender a diferenca da agricultura familiar e do agronegdcio.
« ldentificar os impactos sociais e ambientais gerada pela expansao das
fronteiras s agricolas em Rondonia.
Ano(s): 6°
Tempo estimado: 5 aulas
Material necessario: copias de textos: fontes de pesquisa para os alunos utilizarem:
atlas, livros didaticos de Geografia e computadores com acesso a internet.

Desenvolvimento: 12 aula
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- Pratica social inicial- O professor e o
estudante encontram em nivel diferente de
compreensdao O estudante tem uma
compreensdo  precaria do  assunto
(sincrese). Neste momento o professor
dialoga com o estudante, buscando saber o
que ele conhece, ou seja, sondando o
conhecimento do estudante.

Resgate 0s conhecimentos prévios dos estudantes a respeito da origem dos

alimentos que consumimos diariamente e suas formas de producéo. Isso pode ser feito

na forma de uma conversa informal ou de um questionario.

De onde vém os alimentos que consumimos?

Como esses alimentos sédo produzidos? Utilizam-se as mesmas técnicas na
producao?

ApOs a producdo no campo, para onde esses alimentos sdo direcionados? 0s
produtos vendidos nas feiras da cidade sdo os mesmos dos supermercados?
A chegada da agricultura modernizada em Rondbnia pode causar algum
impacto social e ambiental? Quais?

Como o tema desta aula esta presente na sociedade e na vida de vocés?
Como os meios de comunicacao tratam este assunto?

Ha preocupacéao das pessoas com este tema?

Problematizacédo- identifica os
principais problemas posto pela
pratica social

—

Como Ronddnia vem desenvolvendo a producédo de alimentos no estado

Quem produz mais alimento a agricultura familiar ou agronegécio?
Quais as diferencas na producdo de alimentos da agricultura familiar e da

monocultura desenvolvida pelo agronegaocio.
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e Que tipo de alimentos o Brasil exporta? Em Rondonia existe algum alimento
destinado a exportacdo? Qual é o trajeto eles percorrem para chegar ao seu
destino final?

e Apoés a producdo no campo, para onde esses alimentos sdo direcionados?

e Porque os pequenos agricultores estao deixando o campo para vim morar na
cidade.

e Quais problemas sociais e ambientais decorrentes da monocultura.

2 Aula

Instrumentalizacao -
encaminhamento metodolégico para
apresentacao explicacéo dos
conteudos- resposta as questbes da
problematizacéo.

Texto de Apoio

A agricultura familiar, segundo Felicio (2006), esta presente desde a origem dos
primeiros agrupamentos humanos, sendo a familia, além de proprietaria dos meios de
producédo, é a que assume o trabalho no estabelecimento produtivo rural. Entendem
gue agricultura familiar e toda aquela unidade que tem na agricultura sua principal fonte
de renda e que tem como base da for¢a de trabalho empregada os membros da familia.

Neste tipo de organizacdo da producdo agricola, o uso da terra é feito pelos
pequenos proprietarios. O agricultor familiar tem um vinculo com a terra, pois ali € o
seu local de trabalho e moradia. A diversidade produtiva também é uma caracteristica
marcante desse setor.

Em Rondbnia a formagdo dos pequenos produtores rurais deu inicio com o
projeto de Colonizacédo e de Reforma Agréria, executados pelo Instituto Nacional de
Colonizagao e Reforma Agraria INCRA a partir da década de 1970. A formacao dos
municipios do Estado de Rondonia foi estruturada com familias de camponesas que
chegavam de todos os lugares do Brasil em busca de terra. No inicio da formacéo dos
municipios os agricultores enfrentaram muitas dificuldades para se adaptarem com a

qualidade do solo e com as condi¢des climaticas. Outra situagdo enfrentada pelos
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colonos o trabalho de cultivar a terra, grandes areas de florestas natural foram
desmatadas.

Hoje segundo dados da Emater Rondbnia tém aproximadamente 120 mil
estabelecimentos rurais no estado, sendo 85% séo de base familiar. Para os técnicos
da Emater/RO 60% de alimentos que chegam a mesa dos rondonienses provém da
agricultura familiar, o que representa 40% da economia do Estado. N&do podemos
deixar de destacar que a criacao de gado tem grande importancia na agricultura familiar
em Rondonia, pois representa uma fonte de renda monetéria para a familiar rural e um
elemento de acumulagéo de capital, permitindo também atender a situacdes de crise.
Outras atividades nao agricolas, como a pesca, o extrativismo e o artesanato, também
integram as possibilidades de obtencéo de renda num sistema familiar.

Nos municipios de Rondbnia a agricultura familiar € comercializada nas feiras
da cidade e supermercados. Os produtores rurais também estdo cadastrados em varios
programas que visa a comercializagdo dos produtos da agricultura familiar como
Programa Nacional de Alimentac&o Escolar (PNAE) sobre a aquisicdo de alimentos da
agricultura familiar para a alimentacéo escolar. No minimo 30% deste recurso enviado
as escolas devem ser usados para comprar alimentos do agricultor familiar, do
empreendedor familiar rural ou de suas organizac¢des, priorizando 0os assentamentos
de Reforma Agraria, as comunidades tradicionais indigenas e comunidades

guilombolas.

1) Em Rondonia a agricultura Familiarocome(;ou a desenvolver com a chegada dos
migrantes, que vieram de toda a parte do Brasil. Faca uma pesquisa com
produtores rurais ou moradores an(%igo da cidade, e questionam quais
dificuldades encontraram para desenvolveg) a agricultura em Rondonia.

Dados da Agricultura Familiar em Rondénia e no Brasil

Principio da
Conexao

De acordo com os dados abaixo, mostra a producado da agricultura familiar em

Rondbdnia e no Brasil. A partir dos dados é
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Lavoura Lavouras Producéo de
Temporéaria | Permanentes Origem
animal
Arroz Café Leite
Feijao Cacau Ovos
Café Urucum Mel
Mandioca Banana
Milho
Dados da Agricultura Familiar no Brasil.
Arroz 34%
Feijao 70%
Mandioca 87%
Milho 48%
Café 36%
Leite 60%
Rebanho Suino 59%
Aves 50%

De acordo com os dados acima. Qual a importancia da agricultura Familiar para

0 Brasil?

Principio da
Atividade

0O

Com os conhecimentos adquiridos até aqui, preencha o quadro abaixo:

>XCHCO—-—XTO>»

Conceito Importancia Principais Como se
Produtos desenvolveu
E o conjunto de Fornecer alimentos Frutas, Uso de ferramentas
atividades e e matéria prima verduras, 0s manuais e animais.
técnicas necesséria a legumes, os Irrigacao, produtos
relacionadas ao sobrevivéncia cereais e quimicos
cultivo daterrae a humana carnes, 0s madquinério
criacdo de animais, derivados de
praticado pelo leite, ovos,

agricultor

produtos de
origem animal

Fonte:Nova Escola (2017).
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Importante: esclareca que expressao “agropecuaria” é usada para designar, de forma
agrupada, a agricultura e a pecuéria, espacos onde sdo produzidos os alimentos de
origem vegetal e animal.

3 Aula

Observe as imagens abaixo, verifique as diferencas de produzir no campo.

Fonte dlarlodaamazonla combr/agrlcultura famlllar Uniéo dos
Bandeirantes /2018.

Fonte:rondoniagra.comegocio/prouc-d-gaos-e- '
rondonia-safra-2017.

Em seguida, proponha questdes-problema para serem discutidas nos grupos:
« Quais sdo as técnicas utilizadas para colher, mostradas em cada imagem?



https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&ved=2ahUKEwjWlvy4_ZnjAhWiDrkGHXYHBPMQjRx6BAgBEAU&url=https://www.rondoniagora.com/agronegocio/producao-de-graos-em-rondonia-deve-chegar-a-1-6-milhao-de-toneladas-na-safra-2016-2017&psig=AOvVaw1Zhp2T9tM3xSux8ZHNgNOt&ust=1562285521038314
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e Qual das imagens tem mais pessoas trabalhando?

« Vocé acredita que os modos de plantar e cultivar foram 0os mesmos nas duas

figuras?

e Qual das imagens representa a atividade agropecuaria desenvolvida de forma

mais tradicional? E de forma mais moderna?

o A quantidade produzida é maior em qual das imagens?

e Qual sera destino da producédo das duas imagens?

e Qual séo as principais diferencas entre a agricultura familiar e a moderna?

« No municipio em que vocé vive a atividade agropecuaria praticada com mais

frequéncia é producéo familiar ou moderna?

e Vocé ja ouviu falar sobre "agronegocio"? O que este termo significa?

Verificar se o debate levou os estudantes a compreender que:

Como o advento das novas tecnologias (produtos e equipamentos industriais)

provocou mudancas na agropecuaria em Rondo6nia, desde os modos de produzir,

transformar a matéria prima e comercializar os produtos.

Construir um quadro comparativo explicar as principais diferencas que marcam

0s modos de produzir e comercializar entre a agricultura familiar e o agronegécio.

Principio da
Analogia

Como ocorre?

Producéo

Comercializacéo

Exemplo

Agronegocio

Utiliza-se apena
pessoal contratado
para executar
operacdes diarias,
cultivado
normalmente uma
Unica cultura ou
grupo de cultura para
gerar mais lucro

E geralmente um
grupo vertical,
contendo diversas
operacgfes que
podem incluir cultivo,
0 processamento (a
transformagéo em
subprodutos) os
transportes e
possivelmente as
vedas. Podendo
operar em nivel
nacional ou
internacional

Produto de origem
agricola produzido
em larga escala e
posteriormente
industrializados. Em
sua maioria, sdo
destinadosa
exportacao.

Exemplo: soja, carne,
etanol

Tem como
trabalhadores os

Trata-se
principalmente do

Produto de origem
agricola produzido
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Agricultura Familiar

proprios familiares,
gue matem cultivo
diversificado, com
uma variedade de
alimentos para gerar
renda

cultivo e estabelece
conexdes com
intermediarios, para
inserir os produtos no
mercado. Tem
capacidade de
vender em pequenas

em pequena e média
escalas. Em geral
atende ao mercado
interno e sao
vendidos diretamente
ao consumidor final,
mas também pode

quantidades e ser industrializado.
normalmente na sua

regido.

Fonte: Nova Escola (2017).

4 Aula

Como o agronegocio se desenvolveu em Rondénia?

A Amazonia brasileira, paulatinamente, se incorporou a tendéncia da economia
global, sobretudo os estados do Mato Grosso, Pard e Rondbnia, que receberam
vultosos investimentos publico-privado construindo uma rede de transporte para escoar
a producado para o mundo. A cultura da soja em Rondénia iniciou pela proximidade
territorial do noroeste do Mato Grosso com o Cone Sul do Estado e a vinda de
migrantes para esta regido em busca de terras mais baratas e produtivas, foram fatores
estratégicos e colaboradores para o avanco do agronegdécio especialmente no
municipio de Vilhena. Os impactos ambientais gerados pelo uso intensivo do
agrotoxico, nas lavouras de soja erosdo do solo e contaminacdo ambiental pelo uso de
herbicidas, inseticidas e fungicidas(RICARTE, 2017).

Principio da
Extensao

OO

o

Observa 0 mapa e escreva o0 nome dos Estados pelas quais a soja passa para

chegar ao oceano Atlantico e se exportar para outros paises.
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AMAZONAS

LEGENDA

Silos ans
Transporte Fluvial

Tipo Eomboio o
Transporte Maritmo Intemacional samm
Area Plantio de Gréos

Fluxo de Soja - -

O Estado de Mato Grosso faz fronteira com Ronddnia, nos ultimos anos Mato
Grosso foi o Estado que mais produziu soja no Brasil. Pode-se dizer que a producao
de soja no Mato Grosso esta se expandindo para o estado de Rondbénia? Podemos

chamar esse fendmeno de Expanséo das Fronteiras Agricolas?

Exportacdo do agronegocio serarecorde de US$ 100 bi em 2018

As exportacbes do agronegocio do Brasil deverdo atingir a marca recorde de
US$ 100 bilhdes em 2018, no que seria um crescimento de 4% ante o ano passado,
disse o ministro da Agricultura. [...] Lider em exportacdo Além de soja, o Brasil € o maior
exportador de acucar, café, suco de laranja, tabaco, carne de frango e bovina, e um
dos maiores fornecedores globais de milho. As exportacdes de carne bovina in natura
do pais tém ido bem recentemente, registrando recordes em agosto e setembro,
também com a forte demanda da China, segundo dados do governo (NOVA ESCOLA,
2017).

Ronddnia

De janeiro a maio de 2018, Rondbnia exportou US$ 567,99 milhdes. O nimero

€ 19,12% maior que maio de 2017. No estado, o principal produto de exportagéo é a



https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&ved=2ahUKEwif2YGb9-fiAhVUFLkGHUOFAmAQjRx6BAgBEAU&url=https://journals.openedition.org/confins/9949?gathStatIcon=true&lang=pt&psig=AOvVaw2lqR4Waw-XRb3P_cbQUppw&ust=1560565898805534
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soja triturada, representando 45% das vendas na regido. A venda de carne bovina vem
em segundo lugar.
Quais produtos agricolas em Rondénia sdo para exportacao?
Localizacdo Geogréfica privilegiada de Rondonia.
. ROTA INTERNACIONAL PARA EXPORTAGCAO/IMPORTACAO

PORTOS

4 Destino das exportagdes
PERUANOS

Origem das impo; a€6,3,§,‘:;:;.

Fonte: Secretéria do Estado e Desenvolvimento econdémico e Social SEDES/RO (2014).
Observa o0 mapa acima. Podemos afirmar que Rondbnia esta inserido no

processo da economia mundial? E o seu municipio de forma ela também esta

conectado ao processo de Globalizagao?

Principio da
Causalidade

Se por um lado é importante produzir para exportacéo, também é preciso

considerar os problemas que esse modelo gera.
Problemas Sociais e Ambientais

Os problemas sociais sdo muito graves, ja que a plantacdo € mecanizada
para exportacdo, 0 que ocasiona desemprego no campo e como resultado
ocorre o éxodo rural, ou seja, uma migracao interna para a cidade. Além disso,
este modelo é rentavel quando praticado em larga escala ele exige grande areas
de cultivo e isso gera concentracdo de terra nas maos de poucas pessoas e um

grande numero de trabalhadores rurais sem terras.
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Do ponto de vista ambiental, o maior problema é o desmatamento.
Ronddnia é constituida pela floresta amazonica, ainda detém areas
naturais intocadas, geralmente protegidas pelas unidades de
conservacao e a populacao indigena e comunidades tradicionais. Com
0 avanco da agricultura e da pecuaria ocorre sobre as areas naturais,
causando conflitos com os povos e comunidades tradicionais,
considerando a perca de acervo de informacdes genéticas da floresta.

Outro aspecto preocupante como ja foi dado exemplo, € o uso
intensivo de agrotéxico que sdo aplicados com grande quantidade nas
lavoras de monocultura. O Brasil € o maior consumidor de agrotdxico do
mundo. Muitos produtos aplicados no solo brasileiros sdo proibidos em
varios paises europeus e nos Estados Unidos. Todos os anos correm
muitas mortes de trabalhadores que tiveram contato com embalagens
ou que ficaram expostos muito tempo com agrotéoxico. Com 0 uso
intensivo do agrotdoxico ocorre a penetragdo e sua contaminacao.
Tornando-o inadequado para o cultivo. Isso leva a ocupacdo de novos
espacos para praticar a atividade agricola, ocasionado a expansédo da
fronteira agricola. O uso intensivo do agrotéxico pode provocar a
contaminacdo dos lencdis freaticos, rios e os aquiferos tornando as

areas produtivas em areas degradadas para agricultura.

O desmatamento gera desequilibrio ambiental e afeta a rica biodiversidade; Mas
por que uma &rea tao rica em recursos naturais ndo recebe a protecdo adequada e tem
o0 desmatamento como sua maior ameaga? Conforme dados do Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais (Inpe), em 2011, a taxa de desmatamento da Amazoénia Legal foi
de 6.238 km2 Ja o acumulado de 1988 a 2011 chegou a 392.021 km2 “O
desmatamento realizado para a agropecuéria ainda é a maior ameaca a floresta
primaria da Amazonia. Isto se deve principalmente ao tamanho das areas desmatadas

para a formacao de pastagens e producéo de graos. Intervencdes de mineracdes e de
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hidrelétricas sdo mais drasticas, porém a escala € sempre bem menor do que da
agropecuaria”, explica Niro Higuchi, pesquisador do Instituto Nacional de Pesquisas da

Amazonia (Inpa).

Desmatamento em Ronddnia

Area desmatada na regido da Amazodnia em Ronddnia (Foto: Divulgacéo/Greenpeace/Marizilda
Cruppe/EVE)

Migracdo Campo-Cidade

Agqui em Rondénia os pequenos proprietarios rurais se veem ameacadas
pela expansao das fronteiras agricola que esta ligada com a necessidade de maior
producdo de soja e do gado sob a demanda internacional de importacdo destes
produtos. Este tipo de producdo necessita de grandes éareas de terras, muitos
fazendeiros expandem tanto a sua producdo que se aproxima das pequenas
propriedades rurais, muitos acabam vendendo as suas terras e vindo para a cidade em
busca de melhores condi¢cGes de vida. Muitas vezes na cidade, principalmente nas
peguenas nao existem oferte de emprego, e as familias acostuma se deslocar para as
cidades maiores, que também apresenta diversos fatores que dificultam a estabilizacao
das familias.

Observe a charge a seguir:
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Charge 01

Charge 02

ESTAE A
FILA PRA QUEM
TA PROCURANDO
EMPREGO?

Na charge 01, qual é o sonho do homem ao chegar a cidade?

Na charge 02, qual é a realidade encontrada?
5 Aula

Catarse trata da efetiva incorporacdo dos elementos
culturais, transformando agora em elementos ativos de
transformacdo social. Novo nivel de conhecimento

alcancado pelo estudante.



https://2.bp.blogspot.com/-iZHKPPtCt44/XJ07vAmzoeI/AAAAAAAAEYU/cPr-bOXy758sfMi84CPzNrt00hEvkfYrwCLcBGAs/s1600/charge_exodo_rural_2.jpg
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&ved=2ahUKEwie1tDsu_TiAhXcJ7kGHfK6AHgQjRx6BAgBEAU&url=https://www.otempo.com.br/charges/charge-o-tempo-22-04-2019-1.2171251&psig=AOvVaw2Xee_Hpr9f-ixrDLTH1MVn&ust=1560996574143860
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Acompanhe atentamente as discussfes intervenha para esclarecer possiveis
davidas ou equivocos com os quais eles tenham se deparado e permita que cada

estudante exponha seu ponto de vista a partir das fontes de informacdes que estudou.

Rodinha de Conversa

/e e | 9
"\""l('llllllll Y \ @ |

N Imagem: pragentemiuda.org

Promova uma roda de conversa com vistas a discutirem o ponto de vista dos

estudantes quanto o foi aprendidos por eles

Observar se os estudantes compreenderam as alteragées provocadas no campo
a partir do advento de novas tecnologias, e se reconhecem que as intervencdes
humanas voltadas a expansdo dos padrdes de producdo agropecuaria alteram os
sistemas naturais e provoca problemas ambientais que ameacam a vida no planeta.
Por outro lado, verificar que os problemas sociais estao ligados a migragdo campo e
cidade e problemas de desemprego na cidade. Observa o ponto de vista dos
estudantes quanto o fortalecimento da agricultura familiar para permanéncia do
agricultor no campo, garantir sua sobrevivéncia e produzir alimentos para a populacao
na cidade.

Avaliagcéo

Pratica social como ponto de chegada,
supde uma igualdade entre professores e
estudantes, ou seja, ambos devem estar
nas mesmas condicdes, ou seja, sair da
sala de aula fazer uso social do que ele
conhece.

7
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Os estudantes devem produzir um texto evidenciando as diferencas entre modos
de producéo, agricultura familiar e agronegocio e os impactos sociais e ambientais
gerado pela expansdo das fronteiras agricolas. Demonstracdo do que o aluno

aprendeu.

Apresentacao das Estudantes da Escola Juscelino Kubitscheck — Em defesa da

Agricultura Familiar para o municipio de Santa Luzia D’Oeste/RO.

Fonte: Arquivo pessoal, 2016.

De acordo com Gasparin e Petenucci (2008), ao colocar em pratica o método
da pedagogia histérico critica, 0 educador estara diante de uma proposta que exigira
esforco, estudo, experimentacdes, coragem para inovar, ousar, divergir, arriscar e
assumir desafios. Portanto, sua aplicabilidade ter4 beneficios, desde que haja
compromisso dos educadores em aprofundar seus conhecimentos tedricos e criarem
condicdes necessarias, ou seja, dedicar-se a uma nova forma de planejar e executar
0s conteldos e as atividades escolares, desejando um ensino significativo, critico e
transformador.

Ao contrario das tendéncias tradicionais, onde o estudante € um mero receptor
das informacdes, esta metodologia oportuniza o estudante ser participativo,
construindo o seu aprendizado na mediada que os fatos sédo problematizados, o
professor sendo mediador potencializara as informa¢cdes necessarias para o seu
desenvolvimento o0 sujeito estudante passard a ser ativo e deixard as crencgas
limitantes agindo criticamente em prol dos interesses de sua comunidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo da consciéncia espacial do educando se torna um desafio a ser
contemplado no ensino da Geografia. O que se observa em muitos casos, um
aprendizado que se constitui de forma fragmentada, isolada e insignificativa. O que se
tem apresentado hoje no ensino da Geografia escolar, geralmente sdo propostas
metodoldgicas dos livros didaticos. O livro didatico € sem duvida um grande
instrumento de democratizacdo do conhecimento Geografico, portanto, os conteddos
curriculares que apresentam sado universais e padronizados e trazem fortes
referéncias das politicas neoliberais, cuja maior preocupacédo € formar cidaddo para
atender a interesses da base econdmica do pais que nem sempre estdo concatenados
com o interesse das diversas representatividades dos setores populacionais do Brasil.

Olhando por este prisma, a escola em sua estrutura curricular deve observar
as caracteristicas culturais em que esta inserida e buscar conteidos que aproximam
0s estudantes a conhecer sua realidade a partir da formacéo do espaco geogréfico
em que vive, ou seja, a sua “histéria’, nesta caminhada os estudantes podem
compreender os porqués dos atuais problemas que se constitui no lugar em que vive.
No contexto escolar, o estudo do lugar é a base para compreenséo e leitura do mundo,
0 conhecimento mais proximo do estudante e o que se torna mais significativo para
ele, e no local que as expressbes do global se manifesta e neste ponto que as
contradicdes dos modelos de desenvolvimento econémico se confrontam, mediante
aos interesses de grupos sociais. Em face de esta realidade, devemos pontuar
algumas situagcOes observadas no decorrer dessa pesquisa de dissertagéo, quando
se retrata a Geografia no contexto de sala de aula

A trajetdria historica do Estado de Rondbnia sempre esteve envolta de uma
dindmica territorial que se modela de acordo com os interesses econdmicos globais.
Em pouco tempo uma agricultura predominante familiar, sente a transicdo abrupta

para a agricultura capitalizada. A expansao das fronteiras agricolas no estado de
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Rondbnia fez emergirem varios fenbmenos que incidiu diretamente na vida dos povos
rondoniense. A migracdo campo cidade trouxe impacto na agricultura familiar,
deixamos de produzir menos alimentos direcionados ao mercado local e nacional para
dar lugar aos produtos de commodities atendendo a economia mundial. Os conflitos
pela posse de terra se intensificaram com a agéo de grileiros, e as areas destinadas
a preservacao ambiental sofre destruicdo ao substituir as areas vegetais por pastos e
soja. A populacdo indigena e as comunidades tradicionais tém os seus direitos
desrespeitados 0 seu modo de vida ameacada, a perca da identidade cultural de um
povo que deu origem a este imenso pais.

Em vista da atual situacdo que se configura no espaco rondoniense, defende-
se que estas questdes citadas devem ser amplamente discutidas no contexto de sala
de aula é direito dos estudantes olhar para essa realidade e emitir juizo com base nas
referéncias de uma geografia critica que se utiliza desse conhecimento como forma
de luta contra as injusticas sociais, visando uma transformacéo do mundo a partir de
sua propria realidade. Para tanto, é necessario o estudante deter de elementos que
permite a construcdo do pensamento geografico pautado na preocupacao ética e
moral (consciéncia espacial).

Convém lembrar que para o estudante enveredar por esses caminhos, ha de
pensar no sujeito professor que é o grande intermediador desse processo, ele e suas
referéncias de conhecimento que fara a diferenca na formacdo do pensamento
espacial do estudante, pois ele leva para sala de aula suas percepgdes de “formacéo
seja ela académica ou continuada”. Quando em 2016 a SEDUC/RO substituiu a
disciplina de Estudo Regional ao padronizar os componentes da base diversificada
em carater estadual, ja se evidenciava indicies de que 0s assuntos regionais nao
estavam inseridos no planejamento de curso do professor, pois as justificativas
elencadas pelos mesmos foram a falta de contetdos e materiais didaticos se tornaram
entrave para nao efetivacdo da disciplina de Estudos regionais em Rondoénia.
Portanto, a pesquisa apenas confirmou o que supostamente acontecia, ou seja, toda
a estrutura curricular do ensino de Geografia 6° e 7° ano da escola Juscelino
Kubitscheck, esta fundamentada nos conteudos do livro didatico.

Muito se tem discutido, recentemente, acerca das condi¢cdes do trabalho
imposto ao oficio do professor que por ventura a cada dia se afasta de sua
intelectualidade para execucao de tarefas burocraticas demandada de uma estrutura

organizada, apenas para cumprir o papel de “reproduzir’. Outra questéo, 0s cursos de
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licenciatura em Geografia promovidos para formacdo docentes na regional Rolim de
Mora ocorreram pela modalidade de ensino do PROHACAP e EADs. Os professores
prohacapianos alegam que apos o término da graduacdo nédo tiveram mais acesso
aos conhecimentos cientificos resultados das pesquisas realizadas sobre a geografia
de Rondobnia, ja os da EAD ndo tiveram acesso a uma base metodologica da estrutura
curricular do curso de licenciatura pautada em pesquisas regionais.

Portanto, percebe-se que esses profissionais possuem um déficit de
conhecimentos regionais, e suas referéncias de conhecimento reflete no ensino
aprendizado dos estudantes.

O exemplo disso, o relato de um professor durante os trabalhos no Grupo de
Estudo e nas oficinas pedagdgicas, disse: que ap0s a exposi¢cdo do tema Dinamica
territorial e Agraria em Rondobnia, “afirmar que tinha outra visdo acerca da realidade
agraria em Rondonia e que tais informacdes fardo muita diferenca ao contextualizar o
assunto em sala de aula”. Percebe-se que os/as docentes estdo cedentes de
conhecer as atuais producdes cientifica que se configura na estrutura territorial de
Rondbénia haja visto, que seus conhecimentos acerca da geografia escolar estao
estritamente limitados aos contetdos do livro didatico.

Tais situacdes descritas acima foram detectadas nas percepcdes dos
resultados da pesquisa realizada com estudante do 6° e 7° ano, a qual constatou que
a percepcéao dos estudantes acerca das questdes agraria, sdo as mesmas descritas
pelo livro, que postula para uma visdo cunhada nas expectativas das politicas
neoliberais, como a agricultura empresarial, esquecendo de problematizar as
consequéncias que esse modelo de producédo agricola exerce no espaco agrario em
todo Brasil, principalmente na regido amazbnica. Sem outras referéncias de
“‘conhecimento” os estudantes nao conseguem fazer uma leitura das mudancas
territoriais que desencadeia na estrutura agraria do estado, cuja movimentacéo circula
em seu proprio espaco de vivéncia.

Neste contexto, h& de refletir que a formacdo continuada dos professores da
educacéao basica em Rondbnia, deve ser pensada por duas instituicdes que a meu ver
sao as grandes responsaveis pela educacdo como no todo. A Universidade Federal
de Rondobnia-UNIR e a Secretaria Estadual de Educacdo SEDUC/RO sao sem
sombras de duvidas as bases para fortalecer a Geografia regional no contexto escolar

em Rondonia.
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N&o ha outra instituicdo que se produz mais conhecimento acerca da realidade
do espaco geografica de Rondbnia do que a UNIR, sdo pesquisadores de toda a
Amazobnia que se dedica em investigar os principais fenbmenos sociais, ambientais,
culturais, econémico populacional que condiz com a nossa realidade.

Considerando toda a trajetdria de formacgédo académica dos/as professores da
regional Rolim de Moura PROHACAP e EAD, tanto a UNIR como SEDUC, devem
dialogar tendo em vista buscar politicas para formacéo continuada, a fim de implantar
um programa de formacdo continuada sistematizada que auxilia o professor a
enfrentar os desafios da profissdo, ao promover encontros, cursos de extensao,
seminéarios, palestras atualizacdo cientificas direcionadas a complementacao
profissional do egresso.

Acredita-se, que s6 por meio da formacdo continuada o professor podera
adquirir conhecimento para fortalecer as bases metodolégicas do ensino da Geografia
no contexto de sala de aula. Lana Cavalcanti insiste que a base metodoldgica deva
esta em concordancia com a teoria de Vygotsky ao oportunizar o estudante a criar o
seu proéprio conhecimento tendo o professor como seu mediador, “0 construtivismo”
em gue os conhecimentos se constituem em um processo de construgao passando
por etapas e a ser problematizada, sistematizada e sintetizada, em que o0s
conhecimentos do cotidiano confrontardo com o0s conhecimentos cientificos e ambos
se projetardo em novas percepcdes de compreender uma realidade.

A teoria de Vygotsky, defendida por Lana Cavalcanti, esta vinculada com a
proposta de Demerval Saviani, no método da Pedagogia do Historico Critica, discutida
por Gasparin por meio de uma sequéncia didatica, a qual o estudante passa por
diferentes etapas de conhecimento para chegar ao aprendizado que refletird sua vida
em sociedade. Portanto, o método foi discutido no Grupo de Estudo e as oficinas
pedagogica e oportunizou 0s professores a construir sequéncias didaticas, um
exército pouco praticado em sala de aula, onde o0s conteludos nédo sao
problematizados. Ao perceber que o aprendizado se constréi pelas etapas de um
plano de aula, o professor sai do “automatico do livro didatico” e consegue se
posicionar com 0s seus conhecimentos na especificidade daquela aula, tendo
convicgdo do que realmente espera que 0s estudantes apreendam.

Quando realizamos a exposi¢cdo da forma como as imagens e textos do livro
expedicdo Geogréfica abordam as questdes agrarias do Brasil, os professores néo

tinham percebido que uma simples imagem pudesse ocultar “verdades” e camuflar
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outras e sutilmente ser tdo preconceituosa. Acredito que, o Grupo de Estudo e as
oficinas pedagogicas suscitaram no professor um olhar mais critico diante dos
conteudos do livro didatico.

A proposta de o professor trabalhar com sequéncias didaticas tornam um
veiculo para a construcéo do proprio material didatico, ou seja a “produzir’, em vez de
reproduzir. Ao produzir um material didatico o professor deixa a sua marca, suas
intencdes, a sua identidade, a sua histéria e suas experiéncias.

Produzir material didatico nos coloca na condicao de aprendiz que esta sempre
em busca de superar desafios recorrentes das transformagbes de um mundo
dinamico.

Espera que a presente dissertacdo possibilite refletir na importancia da
formacdo continuada para fortalecimento da Geografia Regional e incentivar o
professor de Geografia elaborar materiais regionalizados que contribui para com sua
pratica pedagdgica em sala de aula.
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APENDICE 1

TERMO DE AUTORIZACAO DE PESQUISA
(USO DE DOCUMENTOS, APLICACAO DE QUESTIONARIO, USO DE IMAGENS
E DEPOIMENTOS)

Eu José Nilton de Oliveira, CPF 340.483.162-49, RG 421.057 SSP/RO, diretor da
Escola Juscelino Kubitscheck em Santa Luzia D’ oeste, apds conhecer e entender 0s
objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como
de estar cientes da necessidade do uso de minha imagem, documentos /ou
depoimento, AUTORIZO, através do presente termo, a professora Mirian Pereira
Suave, pesquisadora do projeto intitulado “DINAMICA AGRARIA EM RONDONIA:
PROPOSIC}OES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL” a realizar as imagens que se facam necessarias,
aplicacao de questionario aos estudantes do 6° e 7° ano, assim como pesquisar 0S
documentos que orientam a estrutura curricular da Escola Estadual de Ensino Médio
e Fundamental Juscelino Kubistchek e depoimento sem quaisquer 6nus financeiros
a nenhuma das partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo desses materiais para
fins cientificos e de estudos (livros, site de pesquisa, material digital/eletrdnica de
pesquisa, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa,
acima especificados, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam 0s
direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA,
Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das
pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N°
5.296/2004).

Santa Luzia D’ oeste - RO, 15 de Setembro de 2018.
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Participante da pesquisa Pesquisador responsavel pelo projeto

APENDICE 2

QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS ESTUDANTES 6° E 7° ANO

Nome:

Nome Da Escola
Cidade:
Data: / /

1-Solicitamos aos estudantes que pesquisassem no livro Expedicdo Geogréficas na
unidade 07- Extrativismo e Agropecuaria, 0s seguintes temas listados abaixo e

indiquem quais deles estdo sendo contemplada no livro Expedicdo Geografica.

Pecuéria

Agricultura empresarial

Extrativismo

Reforma Agraria

Agricultura familiar

O impacto do agrotdxico na agricultura
Movimentos Sociais

Meio Ambiente

© © N o g b~ W DdhPRE

Populacao tradicional (ribeirinhas, quilombolas, povos da floresta)
10.Populagéao indigena

11. Violéncia no Campo

12.0 trabalho da mulher na agricultura

13. O uso da agua nas atividades agricolas

2) Lembram ter visto imagem de mulheres rurais nos livro didatico “Expedi¢ao

Geografica” ou conhecem mulheres que trabalham em atividades rurais.
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3) Conhecem familias, parentes ou amigos que sairam do campo e vieram morar na
cidade?

4) De onde vem os alimentos que chegam as nossa mesa?

5) Marque os recursos didaticos que sdo mais utilizados pelo/a professor/a,

obedecendo a ordem decrescente.

1° lugar - Livro didatico
2° lugar-Lousa
3° lugar-Video
4° lugar-Slides

6)Em algum momento das aulas o professor promovem estudos referente a Geografia

de Rondo6nia?
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QUADRO DE CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DO
GRUPO DE ESTUDO E OFICINAS PEDAGOGICA

Prof. | Género | Formacéo/Insti | Anos Local Escolas/atuar | Ano Pés
e idade tuicdo e ano de Municipio | am (em2018 | s de | Graduagéao
vida Carga doc
Horaria énci
a
P1 Masculin | UNIR/Prohacap | 50 Rolim de 25 Gestao
0 Moura 60 horas Ambiental
P2 Feminino | UNIR/Prohacap | 47 Alta 60 horas 28 Gestao
Floresta Ambiental
P3 Feminino | Universidade 52 Santa Luzia | 40 horas 25 Gestéo
Federal da Ambiental
Paraiba
P4 Masculin | Uniasselvi 40 Santa Luzia | 60 horas 02 Histéria da
0 e Alta Amazénia
Floresta
P5 Masculin | UNIR/Prohacap | 54 Rolim  de | 40 horas 31 Gestéo
0 Moura Ambiental
P6 Feminino | Claretiano/UNO | 36 Rolim  de | 40 horas 02 Metodologia
PAR Moura da Historia
e Geografia
P7 Masculin | UNIR/Prohacap | 48 Novo 40 Horas 22 Gestao
0 Horizonte Ambiental
P8 Masculin | UNIR/Prohacap | 43 Nova 40 horas 20 Metodologia
o] Brasilandia do estudo
de
Geografia
P9 Masculin | FIAR 46 Rolim  de | 40 horas 09 Gestéo
0 Moura Ambiental
P10 | Masculin | UNIR/Prohacap | 47 Rolim  de | 40 horas 28 Gestao
0 Moura Ambiental
P11 | Masculin | UNIR/Prohacap | 52 Nova 60horas 24 Histéria
o Brasilandia Contemporéa
nea
P12 | Feminino | Faculdade Sao |55 Novo 40 horas 25 Metodologia
Luiz. SP Horizonte dos Estudos
de
Geografia
P13 | Masculin | UNIR/Prohacap | 49 Santa Luzia | 60horas 25 Gestéo
0 Ambiental
P14 | Masculin | UNIR/Prohacap | 43 Nova 60horas 24 Historia
o] Brasilandia Contempora
nea
P15 | Masculin | UPEB 36 Rolim  de | 40 horas 11 Midias
0 Moura Educacionai
S
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P16 | Feminino | Claretiano/UNO | 40 Rolim  de | 40 horas 01 Gestéo
PAR Moura Ambiental
P17 | Masculin | UEPB 50 Rolim  de | 40 horas 30 Psicopedag

0 Moura ogia

P18 | Masculin | Uniasselvi 31 Alto Alegre | 40horas 02 Metodologia
o dos Estudos

de
Geografia
P19 | Masculin | Unitins( Fael) 42 Novo 40 Horas 08 Gestéo e
0 Horizonte Orientacao
P20 | Feminino | UNIR/Prohacap | 48 Castanheir | 60 horas 25 Gestéo e
a Orientacao

Fonte:Organizado pela autora, 2019.
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APENDICE 4

A proposta a seguir relaciona com o objetivo de organizar material didatico para
trabalhar em sala de aula. Porém, durante o percurso da dissertacdo observa-se que
a organizacao de material didatico requer um estudo dos temas abordados, a fim de
providenciar recursos geograficos como: Mapa, gréfico, tabela e imagem etc.
Sistematizar contetdos para o ensino fundamental € necessario vislumbrar uma série
de elementos infogréaficos regionalizados para deixar o material atrativo.

Tal Estrutura devera “ser construida” uma vez que os recursos disponiveis nao
contemplam didaticamente o nivel de compreenséo dessa etapa de ensino. Os mapas
deverdo ser mais descritivos, coloridos, capaz de identificar municipios, areas de
conflitos, areas da agricultura familiar, areas das monoculturas, desmatamentos,
localizacdo das areas indigenas e quilombolas, entre outros dados que se propde
estudar.

Portanto, outra questao importante esta na organizacao dos textos, que devera
ser acompanhados com dados cientificos interpretados por meios de tabelas e
gréficos. Esse trabalho requer “tempo” e “pesquisa”, sobretudo habilidade para operar
essas producbes. A dissertacdo por si s6 requer muita atencdo, e a minha
preocupacao voltou-se para as oficinas pedagdgicas que permitiu a construcdo de
plano de aula com atividades de uma sequéncia didatica, essa atividade possibilita
o/a professor/a a construcédo do proprio material didatico, assim como readequar sua
metodologia de ensino .

O Trabalho a seguir apresenta apenas alguns temas que foram organizado em
forma de uma sequéncia didatica simples ( Plano de aula).

Acredita que posteriormente, poderemos organizar de fato um material
sistematizado possivel de ser trabalhado no contexto de sala de aula no Ensino

fundamental.
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GENERO E TRABALHO NO CAMPO

Feira é voltada para mulheres que trabalham na agricultura familiar/.jequiereporter.com.

Objetivo
-Promover discussao sobre o protagonismo da mulher em diversas atividades do meio
rural. Reconhecer a importancia da mulher na producgéo de alimentos saudaveis.

Conhecimentos prévios e questdes problematizadoras

-Vocé conhece mulheres trabalhadoras Rurais.
-Que tipo de servigos as mulheres realizam nas atividades do campo.

-Podemos dizer que as mulheres rurais também sdo responsaveis pela
producgéo de alimentos no Brasil.

-Em sua opinido as mulheres rurais so trabalham nas atividades de do campo.
Quais outras atividades ela fazem?

-O que significa familias chefiadas por mulheres? Vocé conhece familias
chefiadas por mulheres, de um exemplo?

-Existe violéncia contra as mulheres do campo?

-Serd que as politicas publicas direcionadas as mulheres sao suficiente para
garantir os seus direitos?

Vocés ja ouviram falar da historia de Margarida


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&ved=2ahUKEwjp0uqTuJvjAhUJKLkGHds4CPAQjRx6BAgBEAU&url=https://exame.abril.com.br/pme/onu-faz-campanha-para-valorizar-mulheres-do-campo/&psig=AOvVaw2Q-0B1C15ItBcEiNGbe0VT&ust=1562335658807278
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Texto de apoio

A importancia das mulheres rurais no desenvolvimento
sustentavel do futuro

As mulheres rurais sdo as responsaveis por mais da metade da producéo de alimentos
do mundo. Elas exercem também um importante papel na preservacdo da
biodiversidade e garantem a soberania e a seguranca alimentar ao se dedicar a
produzir alimentos saudaveis. Por outro lado, as mulheres rurais sdo as que mais vivem
em situacdo de desigualdade social, politica e econdmica. Apenas 30% sdo donas
formais de suas terras, 10% conseguem ter acesso a créditos e 5%, a assisténcia
técnica.

Em todas as regides do mundo, as mulheres rurais enfrentam mais restricdes do que
0os homens no acesso a terra, insumos agricolas, agua, sementes, tecnologia,
ferramentas, crédito, assisténcia técnica, culturas rentaveis, mercados de producéo e
cooperativas rurais. As mulheres, de forma rotineira, também s&o vitimas de
discriminacdo nos mercados de trabalho rurais e sdo as responsaveis pela maior parte
do trabalho ndo remunerado, ja que ficam também a frente dos cuidados dentro de suas
casas, dos filhos e dos afazeres domésticos. Esses fatores contribuem
significativamente para diminuir a capacidade das mulheres de cooperar com a
producéo agricola e o desenvolvimento rural.

Para a FAO, (Organizacdo das NacOes Unidas para Agricultura e Alimentacéo) a
igualdade de género requer condicbes de igualdade entre homens e mulheres no
processo de tomada de decisbes; na capacidade de exercer direitos humanos; no
acesso a recursos e beneficios de desenvolvimento, bem como a administragéo e
oportunidades no local de trabalho e em todos o0s outros aspectos relacionados aos
meios de subsisténcia. Como parte desse processo de entender e estudar as mulheres
rurais, a FAO tem constatado que, quando as produtoras conseguem ter acesso igual
ao dos homens a recursos produtivos e financeiros, oportunidades de renda, educacao
e servicos, ha um aumento consideravel na producdo agricola e uma reducédo
significativa no nimero de pessoas pobres e com fome.

Diversas politicas publicas voltadas para garantir a autonomia e a igualdade de género
para as mulheres rurais tém sido adotadas pelos paises. Na América Latina, por
exemplo, a adogao de programas destinados a documentar as mulheres rurais tornou-
se uma boa estratégia para que elas tenham acesso a politicas e direitos. No Brasil, a
FAO é parceira do Estado em um projeto destinado a levar cidadania para as mulheres
do campo. Nos ultimos anos, milhares delas conseguiram o registro civil por meio dessa
iniciativa. Com documento em maos, além de se afirmarem como cidadas, também
puderam ter melhor acesso a saude, educacéo, assisténcia e seguranca social, bem
como o direito a propriedade de terras, crédito e outros insumos que lhes garantam
mais renda e autonomia econémica

Alan Bojanic, agréno, Representante da FAO no Brasil-06/12/2017
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1) Em sua opinido, que tipo de atividade as mulheres trabalhadoras rurais
realizam no campo?

2) Faca um comentario com a seguinte afirmacao: O trabalho desenvolvido na
agricultura familiar é atribuido ao homem; mesmo que a mulher tenha
participacdo ativa em todas as etapas do processo, ela é vista apenas como
ajudante. As atividades comumente destinadas as camponesas, Sao
consideradas leves e menos importantes, por ndo geram renda. Vocé concorda
com essa afirmacgao?

3) Leia o texto a seguir

A mulher rural é também submetida a dupla e até a tripla jornada de trabalho,
quanto ao trabalho no lar, ou seja, 0 domésticos, ele aparece com uma atividade
desprovida de valor, ndo se vincula diretamente & producédo e ndo € remunerada
mediante salario (BLAY, 1978). Nesse sentido, o trabalho doméstico nas areas
rurais é de responsabilidade das mulheres, desde muito cedo a menina ja é
preparada para realizar essas tarefas, como cuidar da casa, dos irmaos mais
novos, o lavar as roupas, cozinhar, cuidar dos animais domésticos, das hortas e
de pequenos cultivos proximo da casa, incluindo jardins. Quando se trata do
trabalho da agricultura, elas dizem que trabalham também junto com o
companheiro, ou seja, elas trabalham tanto quanto o homem, mas alguns
consideram o trabalho delas como uma “ajuda” e ndo como um trabalho, pois ainda
acham que a responsabilidade € s6 do homem enquanto chefe de familia. O
trabalho da mulher continua na esfera produtiva ligado & producdo e
comercializacdo, tem uma expressao monetaria por isso é valorizado. ( professora
da Universidade Federal de Rondonia: Maria das Gragas do Nascimento Silva )

Em sua opinido o trabalho da mulher no campo é desvalorizado? Por qué?
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No Brasil, segundo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas -
IBGE, séo quase 15 milhGes de mulheres trabalhadoras rurais, muitas delas n&o tem
acesso a cidadania, saude, educacdo e sem reconhecimento da sua condi¢cdo de
agricultora familiar, trabalhadora rural, quilombola, ribeirinha ou camponesa (BUTTO
& HORA, 2008).

As mulheres representam 47,8% da populacdo residente no meio rural,
segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de. A partir de 2003, o Programa Nacional
de Reforma Agraria do Incra, ampliou os direitos das mulheres a terra. Da inscricao
de candidatos até a selecdo dos beneficiarios e beneficiarios da Reforma Agréria,
passaram a ser incluidos, em carater obrigatério, os nomes da mulher e do homem,
independente de estado civil. As familias chefiadas por mulheres passaram a ter
preferéncia na titulacao da terra.

Essas conquistas foram adquiridas com muitas lutas, as mulheres do Brasil se
organizam em sindicatos e associacdes e buscam assegurar seus diretos
reivindicando junto ao governo politicas publicas. Margarida Alves foi sindicalista que
morreu assassinada ao denunciar os abusos e desrespeito aos direitos dos
trabalhadores nas usinas de Alagoa Grande, na Paraiba. Durante os 12 anos em que
presidiu o sindicato, Margarida moveu mais de 73 ac¢des contra as usinas de cana de
acucar da regido. Depois de sua morte, ela se transformou num simbolo da luta das
mulheres camponesas por terra, justica e igualdade.

Pesquise na internet a Histéria de Margarida Alves.
Umas de sua frases de luta e resisténcia era

“Que era melhor morrer na luta do que morrer de fome”.

4) Vocé conhece, na sua regido, agricultoras envolvidas em associagcdes e grupos
locais? Existem mulheres envolvidas nas decisdes politicas voltadas para a

agricultura? Vocé acha que a participacado feminina nesses meios é satisfatéria?------



https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi8nNaXlabjAhVtD7kGHVYqDlgQjRx6BAgBEAU&url=/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&ved=&url=https://www.mundoecologia.com.br/plantas/flor-margarida-caracteristicas/&psig=AOvVaw0glkLwxoHozCL7igemJW_u&ust=1562704184866639&psig=AOvVaw0glkLwxoHozCL7igemJW_u&ust=1562704184866639

Parte da merenda servida nas
Escolas da Regional Rolim de Moura
€ produzida por uma mulher, por meio
do PAA (Programa de Aquisicdo de
Alimentos) e o PNAE (Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar).
Dona delicia Alves, nasceu em 1955,
sempre morou ha zona rural,
percebeu que sua producdo de
alimentos estava excedente e
acabavam “perdendo”, porque na
época era imorais as mulheres
frequentarem a feira para vender a
sua producgéo. Em 1980 ela lutou para
implantar a 12 feira do Agricultor/a em
Rolim de Moura. Apesar dos
obstaculos para sensibilizar as
mulheres de seus direitos rurais,
nunca desistiu da luta, conquistando
varios beneficios. Dona Delicia
fundou a OPM- Organizacéo Popular
de Mulheres, a qual é hoje vice-
presidente e participou também da
fundacdo  do Sindicato dos
Trabalhadores Rurais em Rolim de
Moura em 1986, e atualmente é
delegada sindical.
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4) O que voceé sugere para fortalecer a
participacdo das mulheres nos
grupos politicos?
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Folheto abaixo foi produzido pelas participantes do | Encontro de mulheres da Teia
Agroecologica dos povo
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Vamos fazer uma pesquisa sobre o que € agroecologia e biodiversidade!

Para compartilhar parte do que foi realizado no | Encontro de Mulheres da Teia de
Agroecologia dos Povos, foi confeccionado um zine do encontro. Zine é uma publicacéo
artesanal, independente e livre, feita com colagens, ilustracGes, escritos, poesias e 0 que
a criatividade for capaz de realizar. Uma comunicagéo que fortalece a autonomia. O zine
do encontro foi produzido por varias maos femininas e apresenta, resumidamente, uma
cobertura do encontro a partir de falas das companheiras que estiveram presente.


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&ved=2ahUKEwidk7XjhKbjAhU9HbkGHdU2A5MQjRx6BAgBEAU&url=http://teiadospovos.redelivre.org.br/2015/08/24/registro-do-i-encontro-de-mulheres-da-teia-de-agroecologia-dos-povos/&psig=AOvVaw2zFQaduP0DeovBn-PdMzxu&ust=1562699792521133
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Vamos construir um Zine com a seguinte pergunta

Qual é a importancia da mulher na preservacdo da biodiversidade e soberania
alimentar
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Agricultura Familiar

Oportunidade: compra Institucional abre mercado para agricultores
familiares de Rondénia

M. B A L ,;vét _

“ ﬂ - ! o ;‘-"'1' o Y Y ; ¢

Fonte: maisro.com.br/oportunidade-compra-institucional-abre-mercado-para-agricultores-
familiares-de-rondonia/

Objetivo

e Compreender as caracteristicas da agricultura familiar
e Reconhecer importancia da agricultura familiar em Rondénia na produgéo
dos alimentos basicos que chegam em nossas mesas.

Todos os dias comemos uma grande variedade de
alimentos.
Na mesa temos o famoso arroz com feijdo, batata, alface,
suco de laranja, abacaxi, as geléias,os bolos, os biscoitos,
0 cuzcuz...
Os climas brasileiros favorecem essa diversidade de
alimentos e possibilitam termos essas refeicbes tdo
nutritivas.
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Questionamento

Quem sdo os verdadeiros responsaveis por tirar da terra tanta riqgueza
nutricional?

Como produzir alimentos gerando o minimo de impactos ambientais?
-Quem sao os agricultores familiares?

-Quais sao suas lutas e suas vitérias?

-Qual a importancia da agricultura familiar para conservacdo da
biodiversidade?

-E 0 que as florestas tém a nos ensinar sobre producéo de alimentos?
-Alguém sabe do que se trata o termo “agrario”

-Quem trabalha com agricultura ou conhece alguém que pratica essas
atividades no meio rural?

-Que tipo de alimentos é produzido em seu municipio?

Alimentos da Agricultura Familiar-vendidos nas Feiras de Porto Velho

Fonte: Daiane Mendonga, disponivel em: www.diariodaamazonia.com.br/programa-beneficia-
mais-de-100-produtores-da-agricultura-familiar/
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Agricultura Familiar em Ronddnia

A formacdo dos municipios do Estado de Rondbnia teve a sua origem
influenciada pelos pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria
INCRA a partir da década de 1970. Nossa estrutura iniciou com a formacéao de
pequenas propriedades rurais, conduzidas pelas familias, e toda a producgéo
gerida nestas propriedades € chamada de Agricultura Familiar.

Atualmente 45 municipios continuam tendo menos de 50 mil habitantes, sendo
assim, passam a ser considerados municipios rurais. Até mesmo a capital, Porto
Velho, possui um vasto territorio rural e sua economia continua sendo fortemente
influenciada pelo setor primario. Enfim, pode se afirmar que a influéncia e a
importancia da atividade agropecuéria em Ronddnia.

Agricultura Familiar, caracterizada pela lei 11.326 de 24/07/20063,
compreende propriedade com tamanho méaximo de quatro mddulos fiscais, cujo
tamanho do médulo varia de um estado para outro e em alguns casos inclusive,
h& variagdes de um municipio para outro. No caso de Rondénia o modulo fiscal €
de 60 hectares e, portanto, todas as propriedades com tamanho de até 240
hectares sdo consideradas propriedades da agricultura familiar ou também
classificadas de pequenas propriedades. A principal caracteristica nestas
propriedades é a producéo diversificada com o objetivo de atender o mercado
interno, ou seja, atender as necessidades alimentares dos consumidores
brasileiros. Aproximadamente 70% dos alimentos consumidos pelos brasileiros
séo produzidos pelo setor da agricultura familiar.

Em Rondénia, segundo informacdes do INCRA-SR/RO, até a data base de
28/12/2007 estédo cadastrados um total de 80.521 imoveis rurais, sendo:

e 42.998 compostos de minifundios (menos de 1 mdédulo fiscal)

e 31.086 imoveis de pequena propriedade (de 1 a 4 médulos fiscais),

e 4.833 imoveis de média propriedade (acima de 4 até 15 modulos fiscais)
e 1.714 imoveis de grande propriedade (acima de 15 modulos fiscais).

E, segundo o IBGE no censo geral de 2010 a populacéo rural era de quase
meio milh&o de pessoas, pouco mais de um quarto da populacéo total do estado.
As politicas publicas desenvolvidas pelo governo federal nos ultimos anos
contribuiram para o fortalecimento a agricultura familiar. Porém, ainda ndo sao
suficientes para garantir seguranca ao pequeno agricultor

Programa nacional de Fortalecimento da agricultura Familiar (Pronaf): E um
programa que apresenta uma variedade de politicas publicas dirigidas ao publico
da agricultura familiar. O crédito € meio o principal em movimentacdo de recursos
financeiros. E acessado através de contratos de financiamento aplicados em
Rondonia pelos bancos do Brasil e da Amazbnia com a participacdo importante
de agentes da Assisténcia técnica.
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A importancia da Agricultura Familiar para o Desenvolvimento da

Agricultura

A capacidade de pequenos agricultores fornecerem essa diversidade de alimentos é
resultado de multiplas formas de relagdo entre sociedade e natureza, que precisam
ser reconhecidas, respeitadas e valorizadas, para que sejam providas aos agricultores

e agricultoras familiares as condicbes materiais para sua reproducdo econdmica,

QUAL A SUA IMPORTANCIA NO BRASIL?

o

Mandioca 87.0 %
Feijio 70,0 %
Milho 46,0 %
Café 38,0 G
Arroz 340 %
Leite 58.0 %
Suinos 59,0 %
Aves 50,0 %
Bovinos 30.0 %
Thigo 1BGE. Ceaso Agropac DR Sl

¢ B44% (dos 416 milhdes) de

estabelecimentos agropecudnos do pais sio
da agricultura familiar, porém ocupa apenas
243% da drea total ocupada por
estabelecimentos rurais.

* Os estabelecimentos familiares geram 38%
do receita agropecudria brasileira

* Emprega cerca de 74% da mio de obra dos

trabalhadores agropecudrios do Brasil

social, simbodlica e cultural, nos territérios onde vivem

Qual é a sua importancia para o Mundo

A agricultura familiar produz mais de 70% dos alimentos consumidos pela

populacdo mundial.

Segundo a FAO ‘ha hoje mais de 500 milhdes de estabelecimentos da
agricultura familiar no mundo” incluindo pequenos e meédios agricultores
camponeses, povos indigenas comunidades tradicionais e pescadores,

pequenos pecuaristas, coletores e outros grupos.
Estima-se que um terco da populacdo mundial seja atuante neste setor
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Atividades

1) Segundo o Ministério do Desenvolvimento Agréario, qual é a participacao
da agricultura familiar na produgéao dos alimentos que entram no prato do
brasileiro?

2) Qual é o tamanho méaximo que uma propriedade deve ter para ser
considerada “agricultura familiar’?

3) Quais sdo as principais caracteristicas de uma agricultura familiar, em
relacdo a mao de obra e a renda?




ENTRE
OS GRANDES

Se o Brasil tivesse somente
a agricultura familiar, seria
o 8° maior produtor de alimentos

Faturamento anual com producao
de alimentos

1° China US$ 958,2 bi
2° [ndia US$ 353,6 bi
3° Indonésia US$ 1254 bi
4° Nigéria US$ 84,9 bi
5° Brasil US$ 84,6 bi
6° Paquistéo US$ 64,7 bi

7° Japao US$ 56,9 bi

8° Agricultura

familiar do Brasil US$ 55,2 bi

9° Russia US$ 54,8 bi

10° Turquia US$ 53,4 bi

Fontes: Banco Mundial, Mapa e Emater

COVERNO DO BRASIL

Observe a tabela ao lado e verifica que

Pesquisa
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a producao familiar é responséavel por
mais da metade da producdo de
alimentos no Brasil.

De acordo com os dados do
Ministério da Agricultura, enfatizando a
posicéo do Brasil no ranking mundial de
producdo de alimentos e em como
apenas a producado familiar por si sé
seria capaz de conferir ao Brasil uma
posicdo entre os 10 maiores
produtores.

1) Podemos afirmar que grande
parte do que se produz provém da
agricultura familiar? Por qué?

2) Faca uma pesquisa na feira da
cidade e verifica quais alimentos
sao produzido em seu
municipio?

Qual o maior desafio que os agricultores familiares

vém enfrentando em Rondénia para o desenvolvimento de sua atividade.
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Comunidades tradicionais: Ribeirinhas Quilombolas e Populacéo
Indigenas

Este artigo € uma matéria da série 'Rondbnia, um pedaco da Amazénia', do Portal
Amazonia A populacdo dos povos indigenas, quilombolas e ribeirinhos lutam pela
conservacao dos recursos naturais de Rondodnia. Para esses povos, a natureza é fonte
de cultura e de valores. Eles respeitam a preservacdo da biodiversidade porque
sabem que é dela que depende a prépria sobrevivéncia. E qualquer alteracdo na
floresta, reflete diretamente no modo de vida. Os ambientalistas reconhecem que as
populacées tradicionais s&o aliadas na preservacdo da biodiversidade. E o caso da
historiadora e ambientalista lvaneide Bandeira. "Certamente a Amazonia deve muito
aos povos tradicionais. Basta ver que os indigenas preservam seus territorios,
contribuindo assim com o equilibrio climatico, o que beneficia todo o planeta”,
considera.

Populacédo Indigena

Objetivo: Conhecer como as comunidades tradicionais e populacdo Indigena se
relacionam com o territério onde vivem e os desafios enfrentados para garantir os seus
direitos


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&ved=2ahUKEwj5ivSqgLzjAhVUHbkGHSfwDgYQjRx6BAgBEAU&url=http://www.rondonia.ro.gov.br/governo-de-rondonia-participa-de-caravana-da-esperanca-e-firma-compromisso-em-defesa-do-povo-cinta-larga/&psig=AOvVaw1tzAqxPeYYUeEOCts9Vk-H&ust=1563454547962748
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Em Rond6nia vivem 13.076 indigenas. Do total, 9.217 estdo em terras
indigenas, segundo o Censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). De acordo com a Fundagé&o Nacional do indio (Funai), 19 etnias vivem nas 26
terras indigenas rondonienses demarcadas ou em estudo

Para assegurar o direito desses povos, a Funai fiscaliza e monitora as terras
indigenas; protecdo dos indios isolados e implantacdo de uma politica nacional de
gestao ambiental e territorial de terras indigenas. E reconhece que "a demarcacao das
terras indigenas favorece o fortalecimento dos costumes e tradi¢cfes, pois a cultura
dos indigenas é muito ligada a sua terra".

Para um dos membros da Coordenacédo dos Povos Indigenas de Rondénia
(Copir), Helinton Gavido, a preservacdo da natureza é um grande desafio para os
povos indigenas. “As Terras Indigenas sdo como ilhas, com varias pessoas ao redor
e nas, indios, valorizamos a floresta. A floresta € nossa mée porque ela nos oferece
toda a sua riqueza, da sustento para a gente tanto no proprio plantio como em outros
recursos naturais, a exemplo da castanha, da seringa, das frutas”, disse Helinton.

Para Gaviado, a floresta é a casa dos indigenas e para protegé-la eles fazem
um trabalho coletivo de fiscalizag&o para inibir crimes ambientais em terras indigenas.
“Muitas pessoas n&o respeitam a floresta. As vezes tocam fogo, por isso a gente tem
que fazer essa fiscalizagdo constante”, conta.

Helinton pertence ao Povo Gavido, da terra indigena localizada no municipio
de Ji-Parana, onde vivem cerca de 800 indigenas. “Praticamos caga e pesca,
agricultura. Lamentamos que um rio importante para o povo se encontre poluido. H&
50 anos o rio Machado era 0 mais importante para nossa regiao, hoje ele esta poluido.
Ele era uma fonte para nossa sobrevivéncia. “Para nés, o rio ndo € apenas rio - tem
alguém debaixo dele, o espirito da agua”,

Lideranca indigena Almir Surui. Foto: Kanindé/Divulgaca


http://4.bp.blogspot.com/-5knUJtpdUoA/VFbg9Pz_L2I/AAAAAAAAd7A/VOUDY-m0o5s/s1600/RTEmagicC_pt_almir_kaninde.jpg.jpg
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Helinton pertence ao Povo Gavido, da terra indigena localizada no municipio
de Ji-Parana, onde vivem cerca de 800 indigenas. “Praticamos caga e pesca,
agricultura. Lamentamos que um rio importante para o povo se encontre poluido. H4
50 anos o rio Machado era 0 mais importante para nossa regido, hoje ele esta poluido.
Ele era uma fonte para nossa sobrevivéncia. “Para néds, o rio ndo € apenas rio - tem
alguém debaixo dele, o espirito da agua”, "

Culturalmente, o0s povos indigenas utilizam o0s recursos naturais
sustentavelmente. O desafio hoje é implementar politicas publicas porque a sociedade
ndo-indigena apresenta varios desafios para a gente. Entdo é preciso gerar economia
para que possamos manter a cultura ecologica”,

Para o cacique, € necessario que as politicas publicas municipais, estaduais e
nacionais tragam oportunidades para os povos indigenas. "Se ndo houver essas
politicas publicas de apoiar as iniciativas indigenas tudo fica dificil. S&o milhares e
milhares de matérias-primas que séo tiradas da floresta para manter a qualidade de
vida do povo brasileiro e do mundo. O desafio hoje é criar politica de governanca que
envolva governo, povos indigenas, toda a sociedade e empresas privadas” O Povo
Surui esté localizado no municipio de Cacoal.

“Sou uma das liderangas responsaveis para criar o plano de 50 anos, onde a
gente cria estratégias de como a gente pode desenvolver melhor, utilizar melhor nosso
territorio. Isso nado significa que os suruis estdo bem”. E acrescenta: “Existe um
grande desafio para nés quando queremos o Poder Publico como parceiros. Temos
muitas coisas a construir, mas o que € importante para nés e ja comecamos a discutir
€ como utilizar a floresta com responsabilidade, como podemos valorizar a nossa
cultura e como que isso também pode fortalecer a economia local”, disse. Segundo
Almir, o povo Surui trabalha com a agricultura e com o agroextrativismo e se orgulha
ao falar do trabalho de reflorestamento. “O territério do povo Paiter-Surui € um dos
maiores da Amazénia reflorestado. E temos também o projeto Carbono Floresta Surui.
A gente sequestra o crédito e depois vende para as empresas compensarem sua
emissao do gas poluente”, afirma.
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Atividades

1) Qual a principal semelhanca entre o modo de vida da populacao indigena
e comunidade ribeirinha e quilombolas?

2) Porque é importante demarcar as terras pertencentes aos indigenas em
Rondo6nia?

3) A demarcacédo das terras indigenas pode assegurar para as proximas
geracdes indigenas o direito de usufruir e preservar a floresta amazonica,
assim como a sua cultura. Vocé concorda com essa afirmac¢ao? Justifique

4) Observe o mapa do desmatamento das terras Indigenas Karipunas.
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Fonte Organizagéo: Costa Silva 2018

a) Podemos associar a imagem do mapa com a fala do membro da
Coordenacéo dos Povos Indigenas de Ronddnia (Copir), Helinton Gaviéo,
ao dizer que a preservacdo da natureza é um grande desafio para os
povos indigenas.

“As Terras Indigenas sdo como ilhas, com varias pessoas ao redor e nés,

indios, valorizamos a floresta. A floresta € nossa mae porque ela nos
oferece toda a sua riqueza, da sustento para a gente tanto no proprio
plantio como em outros recursos naturais, a exemplo da castanha, da
seringa, das frutas”,

b) Sobre o desmatamento: O que pode ocorrer com as terras Indigenas se
nao conter com o desmatamento?
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c) Segundo Helinton pertencente ao Povo Gavido, afirma que o Rio Machado
localizado no municipio de Ji-Parana, onde vivem cerca de 800 indigenas e
praticam a caca, pesca e agricultura, se encontra poluido. “Ha 50 anos o rio
Machado era o mais importante para nossa regido, hoje ele esta poluido. Ele
era uma fonte para nossa sobrevivéncia”. “Para nds, o rio ndo € apenas rio -
tem alguém debaixo dele, o espirito da agua”,

DIA DO iNDIO

me

® .. .
chargesbruno.blogspot.com\aﬂ/ﬂlo

a) Para os indios os rios tém o mesmo significado para n6s?

7

Para o cacique, é necessario que as politicas publicas municipais, estaduais e
nacionais tragam oportunidades para os povos indigenas. "Se ndo houver essas
politicas publicas de apoiar as iniciativas indigenas tudo fica dificil”.

Em sua opinido que tipo de politicas publicas os governos municipais, estaduais e
federais poderiam criar para assegura os direitos dos indigenas? ---------------- --

Vocé conhece a cidade de Ji Parana, ja ouviu falar no Rio Machado. Localiza no Mapa
as principais bacias hidrograficas de Rondénia?


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&ved=2ahUKEwi7msfch7zjAhWtLLkGHbD6DFsQjRx6BAgBEAU&url=http://ciejavilasabrina.blogspot.com/2016/04/reflexao-partir-de-charges-indigenas.html&psig=AOvVaw3R9qNS4mRTkPr7GM9NYmcO&ust=1563456175328083

Mapa das Principais Bacias Hidrograficas de Rondonia
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Fonte: https://www.researchgate.42-Bacias-hidrograficas-de-Rondonia_

Observa 0 mapa e verifigue em qual bacia hidrografica o seu municipio se localize.
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Vocé tem conhecimento da situacdo ambiental do principal rio que pertence ao seu

municipio?
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Ribeirinhos

A populacao tradicional que mora nas proximidades dos rios e sobrevive da
pesca artesanal, da caca, do rocado e do extrativismo é denominada de ribeirinha.
Por conta dos aspecto geografico do pais € na Amazonia que esta a maior parte
dessa populacao. [...] Por residirem em um ambiente onde a forga da natureza se faz
presente, os ribeirinhos aprenderam a viver em um meio repleto de limitacbes e
desafios impostos pelo rio e pela floresta.

eabiru.org.br/

—

Fonte: Casa ribeirinha. Foto: Rafael Al]jo. Disponivel p

Suas moradias sdo construidas utilizando a madeira como principal alternativa de
construcdo. A grande maioria das casas sdo palafitas, ndo possui energia elétrica,
agua encanada e saneamento basico e estdo localizadas proximas as margens dos rios.
Construidas alguns metros acima do nivel do rio para evitar que sejam invadidas pelas
aguas durante as enchentes, as palafitas ainda possuem a tecnologia de uso de tdbuas para
subir o piso nos periodos de cheia.

O rio possui um papel fundamental na vida dos ribeirinhos. E através dele que
sao estabelecidas as ligacées entre as localidades com a utilizacdo de jangadas e
barcos como o Unico meio de transporte. O rio é sua rua. E nele também que os
ribeirinhos executam uma das principais atividades que lhes proporciona fonte de
renda e de sobrevivéncia: a pesca. Outra fonte de renda advém do extrativismo,
a exemplo da extracdo da malva, uma planta muito comum na bacia do Rio
Amazonas. [...] A plantagdo de milho e mandioca, a producgédo de farinha e a coleta
da castanha e do acai também ocupam lugar de destaque nas atividades
agricolas das comunidades ribeirinhas.

A relagéo diferenciada com a natureza faz dos ribeirinhos grandes detentores de
conhecimentos sobre aspectos da fauna e da flora da floresta; o uso de
plantas medicinais; o ritmo e o caminho das aguas; os sons da mata; as épocas da


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&ved=2ahUKEwiOwMXrg7zjAhVsK7kGHUGVC6wQjRx6BAgBEAU&url=https://comunhao.com.br/radicais-amazonia-falam-sobre-atuacao-nas-comunidades-ribeirinhas/&psig=AOvVaw2kyiCJpPdndiTgoVfthOQT&ust=1563455486524686
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terra. Esse convivio alimenta a cultura e os saberes transmitidos de pai para
filho. Entretanto, as comunidades ribeirinhas convivem com o isolamento econdmico
e social, ficando a margem de uma série de politicas publicas e mecanismos de
controle da qualidade de vida. A situacéo geografica de muitas dessas comunidades
€ um dos principais fatores limitantes de acesso aos servicos basicos de saude e

educacéo. [...] Por Julia Morim  Fonte: Biblioteca - Fundag&o Joaquim Nabuco Acesso em
7 de julho de 2019

Para a escritora, ribeirinhos mantém relacao de respeito e mitica com a natureza. Foto: CTP/RO

Em Rondobnia os ribeirinhas sofreram com a graves consequéncias com a
enchente de 2014 considerando uma das piores catastrofes. Os ribeirinhos vivem a
fase de recomecar as vidas. Na regido do médio Madeira vivem cerca de 600 familias.
Segundo Dione, todas ja retornaram ao local, dessas 180 migraram para areas mais
afastadas da beira do rio Madeira. No novo local, faltam agua potavel e energia.

Outra questédo importante para os ribeirinhos é o restabelecimento da producéo
agricola. “No6s batiamos recorde de produgdo de melancia, feijdo de praia, de
hortalicas. A populacdo perdeu tudo e esta recomegando”.

O retorno ao médio Madeira ap6s a enchente mostra a resisténcia dos
ribeirinhos em manter a cultura ligada a natureza. “O povo ribeirinho € um povo que
utiliza o transporte fluvial, temos como cultura a alimentacéo a base de peixes. Somos
acostumados a comer peixe 30 dias no més e € por isso que ndés ribeirinhos ainda
permanecemos na beira do rio, por causa do peixe, por causa da agua”, considera o
presidente da Associa¢cdo dos moradores do médio Madeira.
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Atividades

Assim como a natureza interfere na vida dos ribeirinhos, os ribeirinhos também
interferem na natureza. Com um modo de vida harmonioso, eles ajudam na
conservagao dos recursos naturais. “Os ribeirinhos vivem da pesca, da agricultura e
do extrativismo. Para nés os recursos naturais sado fontes de vida. A gente sobrevive
na terra fértil”. Quem séo e como vivem as comunidades ribeirinhas?

Leia o texto e descreva as consequéncias da cheia de 2014 que ocorreu no rio
madeira, atingindo varias comunidades ribeirinhas?

Uma estudante do 6° ano da Escola Municipal Bom Jesus, comunidade Nova
Jerusalém, no Rio Negro na Amazonas ficou finalistas das olimpiadas da Lingua
Portuguesa de 2014 apresentou a cidade de Manaus com o poema “A Minha Casa
Azul e Rosa”. No poema a aluna relata o cotidiano da vida ribeirinha. Vejamos um
trecho do poema de Raquel Farias Gloria.



Qual é a importancia do rio para as criancgas ribeirinhas?-
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Raquel fala de sua casa e das coisas que gosta de fazer.

menina feliz?

Para vocé Raquel é uma

A poesia de Raquel chamou atencéo pelo fato dela descrever as belezas do lugar

onde vive.

Infancia ribeirinha.

Escreva como é o lugar em que
vocé vive, cite as suas principais
brincadeiras.

Fonte Exposicao de fotos em Brasilia, 2014- disponivel em www.vermelho.org.br.



https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjMmeLKmfzeAhWIE5AKHTw8AHoQjRx6BAgBEAU&url=http://www.vermelho.org.br/noticia/254293-1&psig=AOvVaw2k0vvPbVQHDvL5N-rAGUjA&ust=1543670135051365
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Quilombolas

Os quilombolas assim como os indigenas, tem o modo de vida relacionada a
conservacao da biodiversidade. A floresta foi um reflgio da escravidao. Em Rondénia,
hé& oito quilombos remanescentes. Um deles recebeu titulo definitivo em 2010. Trata-
se da Comunidade de Jesus, localizada ho municipio de Sao Miguel do Guaporé. Com
quase 6 mil hectares, o local abriga oito familias quilombolas. J& a Comunidade
Pimenteira e Santa Cruz, no municipio de Pimenteiras d"Oeste, aguarda a certificacéo
da Fundacdo Palmares. Outras duas, as comunidades de Santo Antdnio e Pedras
Negras, estdo com o0 processo da situagcdo fundiaria em fase de conclusdo pelo
Instituto Nacional de Colonizagédo e Reforma Agraria (Incra).

As outras quatro comunidades estdo com a situacdo fundiaria pendente. No
caso da comunidade Laranjeiras, localizada em Pimenteiras d Oeste, o Relatério
Técnico de Identificacdo e Delimitacdo (RTID) esta em fase de elaboracédo. Ja o RTID
da Comunidade de Santa Fé, em Costa Marques, esta em fase de contestacoes.

Héa mais de 80 familias quilombolas em Ronddénia. O quilombo foi criado apos
a construcdo do Real Forte Principe da Beira (1776 a 1783). A obra servia para
guardar a fronteira do Brasil e também marcava a presenca da Coroa Portuguesa na
Amazonia. Escravos trabalharam na constru¢cdo do Forte Principe da Beira e foram
abandonados na regido. Os remanescentes vieram de varios estados se juntaram com
descendentes de escravos do local e formaram o quilombo Forte do Principe.


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&ved=2ahUKEwjL1ZuXgbzjAhU2DrkGHdXTCPQQjRx6BAgBEAU&url=https://g1.globo.com/ro/rondonia/noticia/2019/05/17/comunidade-santo-antonio-e-reconhecida-pelo-incra-como-area-quilombola-em-ro.ghtml&psig=AOvVaw1h0TtYQxjqZdQSmTy0MyYs&ust=1563454788943091
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Para o departamento de Protecdo ao Patrimdnio Afro-brasileiro da Fundacéo
Cultural Palmares, a importancia da regularizacdo fundidria dos quilombos para
garantir um direito histérico-cultural e fortalecer o sistema de protecdo do meio
ambiente. No Brasil as comunidades quilombolas se formaram através e ciclos. “A
medida que esses ciclos iam se exaurindo parte dos cativos eram abandonados e
tiveram que reformular suas vidas, pelo fato de perderem a condicdo das senzalas.
Os povos negros tiveram que ocupar outros espacos formar uma nova comunidades
no sentido de garantir a sua reproducgao social, econémica”,

‘E a vida nos quilombos também tinha a ver com a preservagao da natureza
porque era fundamental manter os recursos naturais ja que eles ndo podiam circular
em outros espacos. Sempre foi da condicdo dos quilombolas preservarem o0s
ambientes em que eles estavam localizados. Isso aconteceu em todo o Brasil e na
regido amazonica nao é diferente. Essas comunidades tém atuando na preservacgao
da natureza’.

Cativos anados apo6s obra do Forte rl'ncipe da Beira form
CPT/Divulgacdo

Os quilombolas sempre usaram os recursos da natureza para subsisténcia. ‘Até
porque eles ndo tiveram acesso a mecanismos de exploragcdo da natureza como se
tem no modelo capitalista. Eles ndo praticam uma producéo voltada para o mercado,
vivem em uma propriedade coletiva onde as pessoas tém relacdo com a terra ndo
para acumular riquezas, mas para prover as familias.

A situacao fundiaria dos quilombolas sofre alteracéo a partir da década de 70,
quando o Brasil passa a elaborar mais sistematicamente uma politica de preservacao
do meio ambiente, ao estabelecer regras da ocupacdo de biomas, em alguns casos
sobrepostos as areas indigenas e também quilombolas.

Para o diretor Departamento de Protecdo ao Patrimdnio Afro-brasileiro, essa
guestao das divergéncias em relacdo a ocupacéo desses espacos deve ser debatida
com bom-senso. “Nas unidades de conservagao integrais, que nao permite a
presenca humana, é preciso que haja um diadlogo entre os 6rgaos de controle que tem
0 papel de manter essa integridade com as comunidades que tradicionalmente vivem
nesses territérios para garantir a sobrevivéncia das comunidades. E importante fazer
iSSO porque essas areas sao preservadas ndo sO pelos 6rgdos governamentais, mas

N

aram quilombo. Foto:


http://4.bp.blogspot.com/-DSMW-iuTb_o/VFbhb9yRXyI/AAAAAAAAd7Q/8PceHG2TdcM/s1600/RTEmagicC_pt_quilombo_forte_principe_cpt.jpg.jpg
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também pela presenca das comunidades quilombolas que possui uma relagédo
harmoniosa com a conservagao da natureza”.

Ameacas de despejos, disputas por terras, eminentes conflitos e um clima de
inseguranca, tem sido também, um cenério que vem sendo desenhado em terras de
populacdes quilombolas nos ultimos anos. Existem hoje, areas que estao em litigio ha
décadas, seja, por problemas de sobreposicdo, no caso, quando uma area esta dentro
de outra, seja, pela propria especulacéo imobiliaria, com a construcao de complexos
turisticos, fazendas de soja e até disputa com o proprio exército brasileiro, como € o
caso da comunidade Forte principe da Beira, situada na comarca da cidade de Costa
Marques em Rondonia.

Em Rondobnia, as comunidades quilombolas sé&o diversas, na sua maioria,
ribeirinhas situadas as margens direita do rio Guaporé, divisa de Brasil com
Bolivia, com excecdo da Comunidade de Jesus, situada num afluente, o Rio Séo
Miguel. Sao elas:

Nome Municipio

Comunidade Forte Principe da Beira Distrito de Costa Marques, reconhecida
pela Fundacdo Palmares

Comunidade de Santa Fé Municipio de Costa Marques, reconhecida
pela Fundacdo Palmares

Comunidade de Santo Antdnio do | Municipio de Sao Francisco do Guaporé, a

Guaporé, primeira a ser reconhecida em Rondonia

Comunidade de Pedras Negras, Municipio de sdo Francisco do Guapore,
reconhecida pela Fundacédo Palmares

Comunidade de Taruma, Municipio de Alta Floresta.

Porto Rolim Municipio de Alta Floresta, ainda sem
reconhecimento.

Comunidade em Laranjeiras, Municipio de Pimenteiras do Oeste,
comunidade reconhecida pela fundacéo
Palmares

Comunidade de Jesus Municipio de Sdo Miguel do Guaporé

=

Atividades
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Onde estdo localizadas a maioria das Comunidades e Quilombolas em
Rond6nia?

Como se apresenta os aspectos fisicos-naturais nas areas a qual habitam?
Tem alguma relacdo com a presenca das Comunidades Quilombolas nesses
lugares?

4)

Pesquisando em site sobre as principais caracteristicas das comunidades
quilombolas. Com esses dados poderemos tracar um perfil da realidade em
gue vivem muitas comunidades no Brasil.

Nome da Comunidade
Remanescente de quilombo

Localizacdo (municipio)

Como surgiu?

Base econbmica atual

Como preservam a sua cultura
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Rio Guaporé: comunidades quilombolas a espera pela terra e territério de
direitos

foto: Dario Braga

Situados em barrancos, morros, pé de serras, morando as margens de rios, proximo de grotas, no
meio de florestas e até em pequenas vilas coladas em muitas cidades, € que milhares de
descendentes e remanescentes de quilombo esperam ha décadas, serem reconhecidos
verdadeiramente pelo Estado Brasileiro.

A morosidade, a demora e a falta de vontade politica, emperram os processos de regulariza¢éo
fundiaria das comunidades Quilombolas no Brasil. A abertura de processos no INCRA de
reconhecimentos territoriais, assim como, procedimentos de relatérios técnicos de identificacéo,
delimitacdo, demarcacdo e titulacdo de areas tradicionais, tem sido cada vez mais lenta. Apesar da
Fundagé&o Cultural Palmares nos ultimos anos ter emitido varias certiddes de auto definicdo, muita
coisa ndo andou no campo da regularizacéo fundiaria. Todo esse aparato de falta de apoio e nao
regularizacao territorial das comunidades tradicionais tem gerado um grande 6nus para a populacdo
quilombola. Muitos dos territérios que ainda ndo foram regularizados, onde vivem essas populacdes,
sofrem com invasdes de mineradoras, grileiros, madeireiros e especuladores, tudo isso vem
destruindo as florestas, fauna e flora e os valiosos recursos naturais que compde esses territorios.
Ameacas de despejos, disputas por terras, eminentes conflitos e um clima de inseguranca, tem sido
também, um cenério que vem sendo desenhado em terras de populacdes quilombolas nos ultimos
anos. Existem hoje, areas que estdo em litigio ha décadas, seja, por problemas de sobreposicao, no
caso, quando uma éarea esta dentro de outra, seja, pela propria especulagdo imobiliaria, com a
construgdo de complexos turisticos, fazendas de soja e até disputa com o préprio exército brasileiro,
como € o caso da comunidade Forte principe da Beira, situada na comarca da cidade de Costa
Marques em Rondénia. Noticias da Terra: CPT/RO 2016

Quiais os principais problemas encontrados pelas comunidades quilombolas em
Rond6nia? .



http://cptrondonia.blogspot.com.br/
https://1.bp.blogspot.com/-OH-AAtFLCJ0/VvnE5I-NsAI/AAAAAAAAJrE/HfcQCpGKfygHoFa30Nyq0fFHLNhjSR50w/s1600/DSC00327+(1)quilombola.jpg
https://1.bp.blogspot.com/-kS6NLbifoVY/VvnE72_zlXI/AAAAAAAAJrM/pYZGqFC9HZgPMwAcbfXbnrKzawNjW7Maw/s1600/GEDC0867+quilom.jpg

216



217

Bibliografias

http://espacorondonia.blogspot.com/2014/11/povos-indigenas-quilombolas-
e.htmlhttp://www.jequiereporter.com.br/blog/2013/07/23/mulheres-
trabalhadoras-rurais-da-bahia-participarao-de-feira-estadual-em-salvador/

A importancia das mulheres rurais no desenvolvimento sustentavel do futuro
https://nacoesunidas.org/artigo-a-importancia-das-mulheres-rurais-no-
desenvolvimento-sustentavel-do-futuro/

BLAY, Eva A. Trabalho domesticado: a mulher na industria paulista. Sao Paulo,
Atica, 197



218

APENDICE 5

Relato de Experiéncia

“Na Trilha do rio Bamburro” Em Defesa do Lugar onde Vivo

A presente experiéncia relata € resultado do projeto “Na Trilha do Rio
Bamburro”, desenvolvido em 2016 a 2018, no CEEJA Domingos Vona em Santa
Luzia d’'Oeste, o projeto surgiu mediante a curiosidade dos estudantes EJA
desejarem “saber” se o projeto iniciado em 2005, “Salve o Rio Bamburro” quando
ainda eram criancas, alcancgou resultado, ou seja, se houve reflorestamento, uma
vez gque eles participaram diretamente das atividades de recuperacdo das matas
ciliares do Rio Bamburro no periodo de 2005 a 2009, (projeto este desenvolvidos
pelos professores do curso de Geografia/PROHACAP, na disciplina de
Hidrografia). Foi analisada a evolucdo do desmatamento e os impactos
ambientais em torno do rio, por meio de imagens de satélites no periodo 1985,
1995, 2005 e 2015.

Projeto de 2003

Em virtude da evolucdo do desmatamento no municipio, constataram-se
problemas de escassez hidrica para a populacao urbana a partir do ano de 2000.
A partir dessas informacdes as comunidades estudantis do municipio
coordenadas pelos professores de Geografia envolveram em um amplo projeto
de mobilizacdo para recuperacdo das matas ciliares, projeto ‘Salve o Rio
Bamburro’, a partir de entdo realizaram atividades como: palestras, passeatas,
trilhas, gincanas, producdo de poesias, parddias, pinturas e desenhos. A
construcado de um viveiro no espaco da Escola Juscelino Kubitscheck de Santa
Luzia o que possibilitou a realizagao de aulas interdisciplinares.

Foram produzidas mais de 150 mil mudas de arvores, cuja manutengao
provinha da contribuicdo dos/as estudantes. A comunidade rural recebia as

mudas de arvore mediante a porcentagem da area que precisavam reflorestar,
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ou seja, de acordo com o cadastramento elaborado pela SEDAM?8. O Ministério
Publico acompanhava as atividades de reflorestamento, delegando a cada
proprietario o cumprimento das leis de protecdo, as APPs?®, e os professores

organizavam trabalhos de educagao ambiental.

O projeto foi elaborado e executado através de parcerias entre a
Secretaria de Estado do Desenvolvimento Ambiental (SEDAM),
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA), Empresa de Assisténcia Técnica e Extens&o
Rural (EMATER), Universidade Federal de Rondbnia (UNIR),
Associagdo Amigos do Rio Bamburro e a comunidade do municipio.
(VETRUCOLDO et. al, 2016 p.380)

Callai (2013, p. 37) salienta que “fazer a leitura da realidade por meio da
pesquisa é buscar compreender, com um olhar novo, o mundo que se vive,
percebendo na aparéncia e por tras dela, isto €, em sua esséncia, a vida que
esta sendo vivida”. A autora afirma que: Os lugares falam dos interesses das
pessoas que ali vivem, expressam a capacidade de organizacdo politica dos
sujeitos e mostram a interligacédo entre estes. [...] A escola pode ser um lugar
para aprender a pensar, para aprender a dominar e manejar instrumentos da
tecnologia, para exercitar um pensamento critico, para construir referenciais

capazes de fazer esta leitura do mundo da vida (CALLAI, 2013, p. 38).

Quadro 01 - Atividades referentes ao Projeto “Salve o Rio Bamburro”

18Secretaria de Estado do Desenvolvimento Ambiental.
YArea de Preservacdo Permanente (exemplo: as matas ciliares).
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Fonte: Projeto “Salve o Rio Bamburro”, 2003 a 2005.

Osl/as estudantes que estéo retratados na imagem acima hoje sao jovens, uns
estdo casados e tém filhos, outros ja cursaram faculdade e alguns vieram estudar no
CEEJA. Em uma das aulas sobre Meio Ambiente no CEEJA Domingos Vona em 2016,
despertou a curiosidade dos/as estudantes em querer “saber” se o projeto iniciado em

2003 referentes ao reflorestamento do Rio Bamburro obteve resultado.
Projeto 2015 a 2018

A partir de entdo, deu inicio ao projeto “Na Trilha do Rio Bamburro. O trabalho
ocorreu de forma interdisciplinar, foram realizadas oficinas para trabalhar com o
aplicativo do Google Earth?°. Os alunos do CEEJA puderam identificar trechos do rio
que foram recuperados e comparar com as imagens de satélites Landsat 5 e Landsat
8, registradas entre os anos de 1985 a 2015. Outras atividades foram desenvolvidas
como: levantamento prévio sobre as principais bacias hidrograficas do Brasil; as 7
maiores do estado de Rondbnia e suas 42 sub-bacias; as microbacias do Rio
Bamburro, analise do percurso principal do rio; identificacdo dos afluentes, divisores
de &gua e as atividades industriais; poluicdo e assoreamento do rio.

Percorremos dois quildmetros de trilha e durante alguns trechos, mediu-se a
vazéao do rio. Os animais encontrados no percurso foram identificados, discutimos a
importancia dos corredores ecoldgicos na protecao da fauna, observamos as matas
fragmentadas, as APPs e nivel de degradacdo. Também ocorrera uma pesquisa sobre
a origem do nome do rio (Registro) e a razdo da formagéo da cidade em seu entorno,

desde a primeira aglomeracao urbana (Vila Bambu).

20 Um aplicativo que possibilita a visualizacdo geografica e cartogréfica, um recurso didatico que contribui para
extrair informacGes espaciais, interagindo com o meio fisico, ampliando o nivel de compreens&o dos alunos.
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Quadro 02 - Oficinas com Estudantes EJA- Google Earth e trabalho de campo
13 R - ml - 0

iz 84 i by

o3

yoal - »o ‘
o 5 e = 7'y

Fonte: Arquivo CEEJA Domingos Vona 2015 e 2016

Contudo, as imagens de satélite retratam as matas ciliares antes do projeto
“Salve o Rio Bamburro”, ao comparar com as imagens de 2015 revelou trechos
reflorestados do rio. Para VETRUCOLO et. al.(2016) em 10 anos, o projeto contribuiu
significativamente para reduzir o impacto da colonizacao da bacia hidrografica do rio
Bamburro, elevando a area de floresta nativa de 17,05% (2005) para 27,75% (2015).

Observa a imagem abaixo:

Area reflorestada na bacia do rio bamburro ap6s 2005
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apresentaram respectivamente 9.105,6876 ha
de &reas antropizadas (72,21%), 3.498,9911 ha
de florestas nativas (27,75%), e 5,0012 ha de
espelhos d’agua (0,04%).

Fonte: Organizagéo

Ficou constatado por meio das imagens satélites que houve 27% das areas de
matas reflorestado do rio, isso incidiu diretamente no volume de agua captado pela
Caerd, ndo havendo mais o racionamento de agua desde 2012. O rio € monitorado
duas vezes por ano com medicdo de sua vazao, realizadas pelo professores de
matematica e Geografia. Essa atividade possibilitou os estudantes sensibilizar a
comunidade santaluziense para a importancia de continuar lutando para o

reflorestamento do rio das ciliares do rio Bamburro.
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